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Editorden
Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Degerli Okurlari,

2016 yilmin ikinci sayisiyla sizlerle bulusmaktan
mutluluk duyuyoruz. 2016 Nisan sayisinda da egitim
bilimleri, &gretmen yetistirme ve alan egitimine
iliskin sekiz makaleyi siz degerli okurlarimizin
begenisine  sunuyoruz. 2016 yiliyla birlikte
Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Ingilizce kaleme
almmis makaleleri de yayimladigim ve Ingilizce

Web sayfasinin  kullanima agildigini - duyurmak
isteriz.
Kuramsal Egitimbilim Dergisinin 2016 Nisan

sayisinda yayimlanan, Ahmet Kesgin tarafindan
yazilan “Relationships between Dewey’s
Pragmatism and Early Times of Turkish Education
System”, Seyda Giil tarafindan yazilan “Biyoloji,
Fizik ve Kimya Ogretmeni Adaylarimin Bilim-S6zde
Bilim Ayrimi Anlayislar1”, Gokhan Cetinkaya,
Hakan Ulper ve Nihat Bayat tarafindan yazilan
“Baglayict  Kullanomma  iliskin ~ Yanlslarm
Cozimlenmesi”, Goniill Sakiz tarafindan yazilan
“Etkili Ogretmenlik ve Ogretmen Niteliginin
Gelistirilmesi”, 1. Bakir Arabact ve Aysel Naml
tarafindan yazilan “Okul Gelistirme Konusunda
Yoneticilerin ~ Yasadiklar1 ~ Sorunlar”, Ramazan
Yurtseven ve Aytunga Oguz tarafindan yazilan
“Ogretmen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenmeye
Iliskin Yapilan Aragtirmalarin Degerlendirilmesi”,
Bilent Akbaba, Selahattin Kaymakci, Togay Seckin
Birbudak ve Bahadir Kilcan tarafindan yazilan
“Universite  Ogrencilerinin ~ Uzaktan  Egitimle
Atatiirk {lkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretimine
Yonelik Goriisleri”, Nevin Giiner Yildiz ve Macid
Ayhan Melekoglu tarafindan yazilan “Zihin
Engelliler Ogretmenligi Ogrencilerinin Kaynastirma
Uygulamalarina ve Ogrenim Gordiikleri Béliime
Bakiglarinin Degerlendirilmesi” bagliklt makalelerin
literatiire katki saglayacagini umuyoruz.

Bu saymizin olugmasinda emegi gegen degerli
Yaym Kurulumuza, hakemlerimize ve yazarlarimiza
tesekkiirii bir bor¢ biliyor, titizlikle yiiriittigiiniiz
calismalarinizi dergimize gondermenizi bekliyoruz.
2016 Temmuz sayimizda bulusmak dilegiyle...

Dog. Dr. Murat PEKER
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiltesi

From the Editor

Dear Readers of the Journal of Theoretical

Educational Science (JTES),

We are glad to present you the second issue of 2016.
Since 2016, the JTES has been publishing eight
articles related to educational sciences, teacher
education and field education. Articles in English
has also been published as well. Besides, the
journal’s website is being published in English now.

The second issue of 2016 includes the following
articles: “Relationships  between Dewey’s
Pragmatism and Early Times of Turkish Education
System” by Ahmet Kesgin, “Prospective Biology,
Physics and Chemistry Teachers’ Conceptions
towards Science-Pseudoscience Distinction” by
Seyda Giil, “Analyzing Errors Reference to Use of
Connectives” by Gokhan Cetinkaya, Hakan Ulper
and Nihat Bayat, “Effective Teaching and
Improving Teacher Quality” by Goniil Sakiz, “The
Problems of Advisers in the Subject of School
Development” by I. Bakir Arabact and Aysel Naml,
“The Evaluation of Researches Related to Problem
Based Learning in Teacher Education” by Ramazan
Yurtseven and Aytunga Oguz, “University Students’
Perceptions about Teaching Ataturk’s Principles and
Turkish  Revolution  History with  Distance
Education” by Biilent Akbaba, Selahattin Kaymakci,
Togay Seckin Birbudak and Bahadir Kilcan, and
“Evaluating Views of Teacher Candidates from
Intellectual Disabilities Program towards Inclusion
and Enrolled Teacher Training Program” by Nevin
Giiner Yildiz and Macid Ayhan Melekoglu. We
hope that all articles published in this issue will
contribute to the literature.

Finally, we should also express our sincere thanks to
the Editorial Board, reviewers and authors for their
invaluable contributions. We also look forward to
receiving submissions of sufficient rigor and quality.

Assoc. Prof. Dr. Murat PEKER
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education
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ABSTRACT: Beginning in the late Ottoman period through the first decades of the Republic, Turkey (and Ottoman)
experienced a series of significant changes in educational policy and practice aimed at improving the quality of
education and underwriting the modernization of Turkish society. One of the most significant outside influences on
this process, especially after the inauguration of the Republic of Turkey, was American pragmatism. Pragmatism was
introduced into the country and popularized by the visit of the great American pragmatist philosopher, John Dewey—
then at the height of his international fame as a proponent of progressive, democratic education—who was asked by
Turkish officials to assess the country’s educational system and offer his recommendations for its improvement. The
result of his three-month visit was an important indicator of influence of pragmatic educational philosophy on the
development of Turkish educational system. This historical and philosophical analysis will trace the influence of
pragmatism on Turkish education from the “village institutes” of the 1930s and 1940s through its height of influence
in the 1950s to its lasting influences on the goals and principles of contemporary Turkish education.

Keywords: Ottoman period; Dewey; pragmatism; vocational high school; village institutes

Introduction

During the last decades of Ottoman rule in Turkey many scholars and politicians
looked to western civilization for responses to the decline and eventual fall of their
state. Civilian and military bureaucrats in particular traveled to Europe in search of
modern training and education. But it was too late for the Ottoman, which collapsed in
the aftermath of World War 1, leaving western countries free to establish colonies
throughout its former territory and even, for a time, to occupy the territory that would
become the modern Republic of Turkey. In this context western ideas were seen as both
an object for resistance as well as the road to the reconstruction of the Turkish nation.
Eventually, however, advocates of westernization managed to liquidate their opponents
and introduce radical changes, such as the abolition of the caliphate and introduction of
Latin script as a replacement for Arabic script in the writing of the Turkish language.
Thus, beginning in the late Ottoman period through the first decades of the Republic,
Turkey experienced a series of revolutionary social and political changes, including
changes in educational policy and practice aimed at improving the quality of education
and underwriting the modernization of Turkish society by politicians and bureaucrats
ruling and accepting westernist/modernist ideas.

“ This article was partly presented as a presentation at International Conference arranged in 2013 by Philosophy of
Education Society in Portland, Oregon, USA.
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As Turkey lived this transformation, pragmatism was coming into its own as a
prominent school of philosophical thought, with John Dewey as one of its most famous
exponents. Turkish politicians in power desperately needed new ideas to develop the
educational system of this new nation; consequently, American pragmatism would
become one of the most significant outside influences on this process. Dewey—then at
the height of his international fame as a proponent of progressive, democratic
education—was asked by Turkish officials to assess the country’s educational system
and offer his recommendations for its improvement. The result of his three-month visit
was a lasting and pervasive influence of pragmatist educational philosophy on Turkish
educational development. In what follows, | propose to trace this influence on Turkish
education from the “village institutes” of the 1930s and 1940s through the height of its
influence in the 1950s to its lasting influences on the goals and principles of
contemporary Turkish education.

Dewey’s Ideas on Education and His Effects on Turkish Education in Early
Times

At the beginning of 20™ century, Dewey’s ideas were well known in the world
through his books and his European colleagues (Curtis & Boultwood, 1966, 467). Yet
even after the publication of Democracy and Education in 1916 Dewey’s influence on
American education remained limited. The establishment of the Progressive Education
Association in 1919, however, helped to spread that influence in the U.S. and abroad
(Burnett, 1979, 193).

The decade of the American 1920s was called the decade of the Progressive Movement in
Education. Yet Dewey’s influence in the promotion of progressive education cannot be
confined to the American shores. Indeed, it is during the 1920s that Dewey move from the
American education to truly one of international stature. (Ata, 2000, p. 121).

Influential Turkish educators, such as Mustafa Rahmi and Nafi Atuf, were

introduced to his ideas during this period through European colleagues.

The educational thoughts of Mustafa Kemal, the first president of the Republic
of Turkey, coincided with many of Dewey’s ideas; he was also, in some respects, a
pragmatist. He wanted to change the country, and he was looking for good ideas that
might help bring that about. In Ataturk’s view schools were means to the
democratization and modernization of Turkish society, a view that Dewey’s philosophy
gave theoretical and practical significance. Ata (2000), for instance, shows the
influence of Dewey’s thought on Turkish educational discourse in the 1920s. Ata
writes:

In the journal of Hakimiyet-i Milliye, dated 11 May 1923, Mustafa Rahmi (Balaban) wrote a
series of articles on the educational principles of Gazi Mustafa Kemal Pasha. In these articles,
Mustafa Rahmi tried to show the philosophical origins of the "Speech" (Nutuk) of Gazi
Mustafa Kemal on the aims of education in Turkish Republic, and also the Charter of
Education (Maarif Misaki) declared by Ismail Safa (Ozler), who was the Minister of
Education, in the philosophy of John Dewey. Dewey's books, such as The Child and the
Curriculum and School and Society were translated into Turkish by Mustafa Rahmi (Balaban)
and Avni (Basman) before Dewey’s arrival in Turkey. In 1923, Ismail Safa, who was then the
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Minister of Education, invited Dewey to visit Turkey. One year later Dewey accepted the
invitation of Turkish authorities. (Ata, 2000, p. 122).

In declaring the importance of educating the Turkish people, Ataturk
emphasized the training of the people the country needed for various professions
through the middle and high schools. He argued that a beneficial education should be
practical: knowledge was not ornamental, but rather an instrument for negotiating real
life (Binbasioglu, 1999, 194). Turkey was newly established at that time and thus
needed to educate thousands of students to enable their country’s development. Clearly,
Ataturk’s ideas overlapped many of Dewey’s. Ataturk recognized these conditions so,
as his ideas clearly overlapped many of Dewey’s, Dewey was invited to visit Turkey
and help advise in its educational development (Turan, 1997). At the same time, Turkish
journals were engaged in extensive examinations of Dewey educational ideas, thus even
before his visit Dewey was a major figure in Turkish educational discourse.

Dewey’s educational ideas resonated with the circumstances of the new Turkish
Republic. For instance, Dewey criticized traditional education. According to him,
totalitarian regimes were collapsing and democratic regimes were being established in
their place. Such situations brought about radical transformations in social life, and
because new situations emerged from them, new social needs appeared. Educational
reform was one of them. Dewey wrote:

...with the change from an oligarchical to a democratic society, it is natural that the
significance of an education which should have as a result ability to make one’s way
economically in the world, and to manage economic resources usefully instead of for mere
display and luxury, should receive emphasis (Dewey, 1916, p. 76).
Dewey criticized traditional education, arguing that his approach was more
useful in the contemporary context of radical social change.

To imposition from above is opposed expression and cultivation of individuality; to external
discipline is opposed free activity; to learning from texts and teachers, learning through
experience; to acquisition of isolated skills and techniques by drill, is opposed acquisition of
them as means of attaining ends which make direct vital appeal; to preparation for a more or
less remote future is opposed making the most of the opportune of present life; to static aims
and materials is opposed acquaintance with a changing world (Dewey, 1998, 5-6).
Traditional education imposed goals on children from the outside, while Dewey
demanded that educational goals should emerge from the innate interests of children.
Memorization and rote knowledge could not give children the tools to creatively realize
their own ends. Instead, they should develop the capability to solve problems that
emerge in the pursuit of those ends. This could only happen if experience became the
center of education. Dewey wrote:

The planning must be flexible enough to permit free play for individuality of experience and
yet firm enough to give direction towards continuous development of power (Dewey, 1998, p.
65).

In this context, we can say that Dewey advocated freedom more than discipline.
However, it should not be understood that this is absolute freedom. To him, impulses
and desires are the starting point, and innate instincts and tendencies should be taken the
starting point for mental maturation. “Impulses and desires that are not ordered by
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intelligence are under the control of accidental circumstances,” Dewey wrote (1998,
75-76). Therefore, experience is central to his approach to learning: “To learn from
experience is to make a backward and forward connection between what we do to things
and what we enjoy or suffer from things in consequence” (Dewey, 1916, 87-88). He
continues by saying that “experience itself primarily consists of the active relations
subsisting between a human being and his natural and social surroundings” (Dewey,
1916, 167). He declared that “an ounce of experience is better than a ton of theory
simply because it is only in experience that any theory has vital and verifiable
significance (Dewey, 1916, 90). He defined education as a part of experience, saying
that “there is an intimate and necessary connection between the processes of actual
experience and education.” (Dewey, 1998, p. 7).

He also gave importance to aims as well as experience. Therefore, he focused on
current experience as the only meaningful preparation for a future that was not static but
rather marked by progressive change (Dewey, 1916, pp. 51-67). Thus, Dewey’s
instrumentalism generally focuses on the beneficial consequences that follow from
focusing on the time that could be actually lived. Education should value this, so the
individual could progress by focusing on the situation at hand. Dewey conducted his
observation of the Turkish education system from the perspective of these ideas. It is
not surprising then that they would color his advice to Turkish officials and teachers.

Dewey was invited to Turkey by the Turkish Ministry of Education in order to
observe the educational system and share his ideas because Turkey was demanding
progress from its educational system. Dewey accepted Turkey’s invitation, organizing a
trip from 19 July 1924 until 06 September 1924 which included Istanbul, Ankara and
Bursa. Schools were closed, however, owing to summer break. Despite this, he was able
to investigate some schools, listen to teacher’s problems, participate in some meetings
and give several interviews during his trip. Afterwards, he submitted a memorandum of
understanding to the Ministry before his departure, which the Turkish government
proposed to include in the national educational budget for 1925. In this report Dewey
recommend that translations from foreign literatures should be made and widely
disseminated to teachers to expose them to new ideas. Teacher associations should also
be established to facilitate their discussion of the readings. He also suggested that school
equipment should be exhibited and that books should be delivered to teachers. He urged
the Turkish government to send some teachers and students abroad for further training.
And he recommended the establishment of many vocational high schools, with special
branches devoted to the education of teachers and supervisors. On 8 September 1924 the
government published a new circular order on education in which the imprint of
Dewey’s recommendations was clearly evident (Ata, 2001, 193-207).

After returning to the United States, Dewey submitted his main report—thirty
pages in length—to the Turkish government, which published it in Maarif Vekaleti
Mecmuast (Dewey, 1 Mart 1925). The report addressed seven key elements of the
Turkish educational system: “Program”, “Organization of the Ministry of Education”,
“Training and Treatment of Teachers”, “School System”, “Health and Hygiene”,
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“School Discipline” and “Miscellaneous” (Dewey, 1960). Unsurprisingly, the report
reflects Dewey’s educational ideas. It strongly suggested that students should have an
interactive relationship with their villages and their surroundings. High schools should
prepare students for occupations. Children should be active and enterprising in their
communities. Curricula should be adapted to meet the local conditions and needs of
different sections of the country (Kazamias, 1969, p. 141). Dewey’s report was read by
teachers and directors of education, and then steps were taken in 1926 by the Ministry
and educators to implement his proposals in the elementary school curriculum. Thus
Dewey’s ideas had an immediate and direct influence on Turkish education.

One of Ataturk’s basic principles of education was that “education should be
practical.” On the one hand, he wanted to eliminate the problem of illiteracy emerging
for various reasons; while on the other hand, he wanted to constitute a new society with
a different social and economic life (Fidan & Erden, 1997, p. 124). To Ataturk
education should impart knowledge that could be applied in a productive life; therefore,
many vocational high schools were opened after the foundation of the Republic. Along
with this vocational focus, schools were empowered to transform the social and cultural
ideas of the Turkish public.

According to Dewey, the world changes constantly. Thus it is impossible to
produce solutions to the problems that emerge in this process of change by relying
exclusively on received knowledge. Rather, we must respond to this situation with a
solution-oriented disposition that constructs new knowledge in response to new
challenges (Dewey, 1916, 66, 94). This capability develops as we encounter problems,
which should be central to education. Children should not be made the slave of books.
These ideas were introduced to Turkey through S. Celal, who wrote and published a
report “On the Organization of the Ministry of Education,” in which it is possible to see
Dewey’s impact (Binbasioglu, 1999, p. 178). Celal mandated the removal of content—
the Great Wall of China, for instance—that was seen as disconnected from the
experience of Turkish students. Their subjects and courses of study should be taken
from their environment. The schools should be connected to life. The country needed,
he argued, real living and working schools that should not educate people who were
divorced from real life (Binbasioglu, 1999, pp. 178-79). While this sort of
understanding of education waned between the 1960s and early 2000s, in 2005 the
Turkish education system re-introduced project-based training methods (Erdogan, 2002,
p. 51).

In the 1930s Dewey’s ideas were influential in the popularization of the “Project
Method” by lhsan Sungu, who promoted the scientific basis of the method in an article
published in 1930 and in a book on general instruction methods published by the
Ministry of Education (Sungu, 1930, pp. 185-195). The book and article, which drew
extensively on Dewey’s and other philosophers’ work was widely read in teacher
training high schools until 1952. These publications were used to support campaigns to
support the expansion of literacy rates in Turkey which, though already low, had
dropped significantly due to the substitution of the Latin for Arabic script in the
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education reforms of the new Republic. “Millet Mektepleri/Public Schools” and “Halk
Evleri/People’s Houses” were also established to support the literacy campaigns and to
provide on-the job training.

Learning by doing and learning through real experiences play an important role
in Dewey’s ideas. Both involve aims, which cannot be separated from real life. (Dewey,
1916, 64-67). The problem of traditional education, however, was that the knowledge
transmitted was all-too-often disconnected from the lives of students. According to
Dewey,

...the contempt for physical as compared with mathematical and logical science, for the senses
and sense observation; the feeling that knowledge is high and worthy in the degree in which it
deals with ideal symbols instead of with the concrete; the scorn of particulars except as they are
deductively brought under a universal; the disregard for the body; the depreciation of arts and
crafts as intellectual instrumentalities, all sought shelter and found sanction under this estimate
of the respective values of experience and reason — or, what came to the same thing, of the
practical and the intellectual (Dewey, 1916, p. 162).

Dewey mentions that traditional education tended to value and transmits
knowledge that was already settled, but the value of this knowledge, he argued, lay in its
usefulness for solving present problems or acquiring new knowledge, not in and of
itself. People acquire knowledge through their own efforts to solve problems confronted
in experience. Knowledge acquired in this fashion becomes part of the individual
learner’s working knowledge rather than a collection of dead facts to be remembered.
Such knowledge enhances the learner’s capabilities to achieve solutions. To Dewey,
learning by doing and living forges a connection from the past to the future (Dewey,
1916, 87-88).

Drawing both on his educational philosophy and his assessment of Turkish
Schools, Dewey made recommendations for both general schools and agricultural and
vocational schools in his report. These schools, he suggested, should be organized so as
to become the centers of community life, particularly in the rural districts, which
required, of course, the careful adaptation of the schools to local conditions. Based on
these recommendations, “Village Institutes” were established in the late 1930s.
Although some Turkish educators, such as I. Mahir Efendi, E. Nejat, 1. Baltacioglu and
F. Kanat, had called for the establishment of these kinds of schools the prior to the
inauguration of the Republic, their ideas had not been implemented (Erdogan, 2013,
Oguzkan, 2013). These schools, once they were established in the late 1930s, tackled
problems such as promoting the habit of reading, fostering creative cultural values,
cultivating effective self-regulation through extracurricular activities (Binbasioglu,
1999, pp. 107-08). They were clearly designed to actualize Dewey’s idea of combining
work and education.

Students and alumni of the schools were not only expected to serve as school
teachers, but also leaders of their respective communities and districts at the same.
Students actually established their own schools, homes, work places etc., and learned by
doing and living together (Glveng, 1998, p. 56). After the schools were established,
numerous books, including books on active learning, were translated into Turkish and
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disseminated to the schools. The schools used a problem-focused approach to training,
organizing subject matter around the interests that emerged from students’ experience
and aims. This unification of subject matter by experience connected content to real life
problems rather than subdividing it into separate courses by discipline (Dewey, 1916,
pp. 130-132). Dewey wrote:

All courses in the old programs were completely independent of each other. They were
separately determined. It was not paid attention the connections between them. This
connections between courses were given the most important in the new program (Maarif
Vekaleti, 1926, pp. 3-4).

Such innovations had already been implemented in the primary school
curriculum as early as 1926 when a new course, Life Studies/Hayat Bilgisi, was put into
the curriculum of elementary school for first three grades (Kafadar, 1994, p. 178). By
1931 physics, chemistry and biology had been consolidated into a comprehensive
science course, while history, geography and citizenship were consolidated under social
sciences shortly thereafter. These curricular innovations remained in effect until 1975.
Later, in 1992, there was another effort at curricular integration, though this primarily
involved consolidation of topics within individual textbooks (Binbasioglu, 1999, pp 37-
39, 138).

With the establishment of a new state Turkey needed to establish a new
educational system founded upon principles wholly different from those that guided the
educational system of the Ottoman. The new nation looked to prominent international
educational theorists, Dewey foremost among them, for insight into what those
principles should be. In doing so, the Turkish Republic made significant efforts to
implement Dewey’s recommendations and his educational ideas into the nation’s
schools. Dewey himself testified to the success of their efforts when he returned to
Turkey in 1945. After visiting schools in Ankara he said, “The schools that | dreamed
were established in Turkey. They are named “Village Institutes’. It would be to the point
that the whole world should reconstruct their educational system by taking into
consideration those Turkish schools that were established by Turkish people.” (Cevizci,
Dewey md.). Later, in 1949, Turkish educators celebrated Dewey’s ninetieth birthday,
a further indication of the esteem Dewey enjoyed in Turkey (Yasa, 1949, p. 369). As |
have tried to show here, Dewey’s pragmatism was a direct influence on the educational
reforms enacted in the new Turkish Republic. However, their influence can be traced
right into the 1950s. Though the trail of Dewey’s influence is less clear in the 1960s—
perhaps continuing in the establishment of vocational high schools—it appears to be
somewhat resurgent since 2005, when the first three items of the statement of general
purposes of Turkish formal and mass education highlighted the need for children to be
educated according to their abilities and interests (Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaglari, items 1, 2, 3 and 4).
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Conclusion

Turkey was a country established a new. Of course, inheriting the old tradition,
it was influenced by the cultural legacy of that tradition, but it set out to establish
something new. It traded the old perennialist and essentialist assumptions underlying
Ottoman education for the new educational philosophies articulated by pragmatists,
progressivists, and reconstructionists. It tried to move from a teacher centered to a
student centered approach to instruction. Educational technologies were adopted and
implemented at a rapid rate. Teachers were given a role in guidance. In all of this
pragmatism/progressivism was sometimes directly and sometimes indirectly a
significant impact on the evolution of the Turkish educational system.

Turkey wanted to progress its educational system in this perspective like other
some developing and developed countries. It was normal that it took certain steps for
this issue. One of these steps was to get some advices from foreign scholars and
intellectuals by inviting to the country. Dewey was an important pragmatist and
respected person in this topic as an educator and philosopher. Thus, Turkish executive
staff invited him to observe on educational system and to get his recommendations. As
partly indicated above, his reviews were result-centered or pragmatist. Namely, he
would recommend the views that would be useful at the end. This was a crucial thing
that Turkey was looking for it. After visiting in Turkey, Dewey wrote a report regarding
Turkish Educational System to give some recommends. Dewey, as a pragmatist
philosopher, recommended profitable and practicable views for the education system.
We can state that these reviews reflected Dewey’s ideas as a pragmatist philosopher.

All in all, elites following western ideas and styles of life needed new
perspectives and implementations for transformation of society. They sent students
abroad, and they invited some intellectuals to the country to enhance its politics and
philosophy of education as well (Tangulu, Karadeniz, & Ates, 2014, pp. 1895-1810).
Dewey was one of them. Therefore, Dewey’s effect on Turkish education system
occurred in this way.
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Cumbhuriyetin Ilk D6nemlerinde Dewey Pragmatizmi
ile Tiirk Egitim Sistemi Iliskisi”

Ahmet KESGIN™
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OZ: Osmanlmin son dénemlerinden baslayarak Cumhuriyet’in ilk yillarina kadar Tiirkiye (ve Osmanli), toplumun
modernlestirilmesi amaciyla egitimin niteligini degistirerek egitim politikalarinda bir takim degisikliklere gitti.
Ozellikle Cumhuriyet’in kurulus yillarinda, bu siire¢ iizerindeki onemli dis etkilerden birisi, Amerikan
Pragmatizmiydi. Pragmatist egilimlere sahip olan kurucu siyasi kadro {ilkeye pragmatizmin en oOnemli
temsilcilerinden olan, ilerlemeci ve demokratik egitim konusunda uluslararasi bilyiik iine sahip olan J. Dewey’i davet
etmisti. Kurucu kadro, ondan iilkenin egitim sistemini degerlendirmesini ve bu konuda tavsiyeler almay1 istemisti.
Bunun sonucunda ii¢ aylik bir ziyaret gerceklestiren Dewey’in degerlendirmeleri ve tavsiyeleri iizerinden egitim
sistemi {lizerinden pragmatik bir etkinin olustugunu gézlemlemek miimkiindiir. Onun yaptig1 tarihsel ve felsefi
tahkikler ile “kOy enstitiileri” tizerinden 1930 ve 40’larda Tiirk egitim sistemi iizerinde pragmatizmin etkilerinin
izlerini tagidiginin gostergesidir. Bu etkinin izleri 1950’lerden giinlimiiz egitim sisteminin amag ve ilkeleri iizerinden
devam ettigini belirlemek miimkiindiir.

Anahtar kelimeler: Osmanli; Dewey; meslek liseleri; koy enstitileri

Genis Ozet

Amagc ve Onem: 19. Yiizyil boyunca Osmanli cografyasi bir dizi ¢atismalara sahne
olmustur. Bunun sonucunda ¢oziilme ve yikilis gelmistir. Bu siireci durdurmak ve hatta
geri cevirmek icin egitimden askeri yeniliklere bircok tedbire bagvurulmus olsa da
yaklagik 600 yillik Osmanli Devleti yikilmis yerine irili-ufakli birgok yeni devlet
kurulmustu. Bunlardan biri olan Tirkiye 20. Yiizyilin baslarinda kurulmustu.
Dolayistyla Tiirkiye, Osmanli bakiyesi bir devlet olarak tarih sahnesine c¢ikmusti.
Anadolu’da yeni bir Cumhuriyet kuran irade ve failler, Osmanli i¢inde yasanan fikri ve
siyasi tartismayi biitiin canliligiyla yeni iilkeye tasimislardi. Ummetcilik, Milliyetcilik
ve Baticilik olarak {i¢ ana akima ayrilabilecek siyasi kurtulus recgetelerinden o6zellikle
sonuncusu iktidar olma ve iilkeyi bu yonde doniistiirme imkanini elde etmisti. Boylece,
tilkenin yonii batiya ve batidan gelecek olanaydi. Bu makalenin konusu oncelikle bu
meseleye O6rnek olmasi bakimindan Onemlidir. Bununla birlikte kurgulanan proje
dogrultusunda, Tiirkiye’nin basariya odakli sonu¢ almaya doniik hamlelere ihtiyact
vardi. Pragmatik (faydaci) olarak attig1 adimlarin 6nemli goriiniir alanlarindan biri olan
egitimde, kendisine, amaclar1 dogrultusunda bakis agilar1 sunacak diinyaca iinlii isimleri
ilkeye  davet  etmislerdi.  Bunlardan  biri  dlnyaca  Unli,  pragmatik
(aragsalcilik/vesilecilik) felsefenin 6nemli temsilcilerinden John Dewey’dir. Bu
calismanin amaci Oncelikle Cumhuriyet’in kurucusu olan faillerin nasil bir zihniyete
sahip olduklarini kisaca gostererek aslinda zikredilen felsefe ile uyumunu gostermektir.
Bu uyumu gosterirken gerek yeni dlkenin kurucu faillerinin gerekse Dewey’in
fikirlerine deginmek 6nemlidir. Dewey, 1924’iin yazinda egitim iizerinde gozlemlerde

* Bu makalenin 6zeti, 2013 yilinda Egitim Felsefesi Toplulugu tarafindan her yil diizenlenen Uluslararasi
Konferans’ta ABD’nin Oregon Eyaleti’nin Portland sehrinde sunulmustur.
Yrd. Dog. Dr., Yildirim Beyazit Universitesi, Ankara, Tiirkiye, akesgin@gmail.com
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bulunmasi ve tavsiyeleri alinmasi igin iilkeye davet edilmisti. Sonugta bir rapor
hazirlamigti. Daha sonraki Halk Evleri, Koy Enstitiileri gibi bazi uygulamalar
gostermektedir ki Turkiye’de hayata miidahale veya katkisi bakimindan Dewey’in,
dolayisiyla pragmatizmin etkisi goriilebilir. Bunun dogrudan bir etkilenme seklinde
oldugu vurgusundan ziyade yeni kurulmus olan Cumhuriyet’in de ihtiyaci agisindan
degerlendirmek onemlidir. Makalenin amaci, oncelikle bu etkinin dogrudan (gezi ve
rapor ile) ve dolayli (ihtiyaclar ve fikirler lizerinden) bir sekilde olustugunu somut
olgular tizerinden gostererek degerlendirmekti. Bu, esasinda Cumhuriyet’in kurucu ve
oncu faillerinin pragmatik siyasetlerinin bir pargasini gostermesi bakimindan ayrica
onemli bir ¢alismadir.

Yontem: Bu caligmada Oncelikle tarihsel bir olgu olarak bir durumun tespiti
yapildigindan dolay1 tasvir edici bir yontem kullanilmistir. Bununla beraber
Cumhuriyeti kuran iradenin zihniyet yapisin1 géstermesi bakimindan Mustafa Kemal
Atatiirk’iin fikirlerine yer verilerek esasinda iilkeye davet edilen Dewey’in temel bakis
acisi ile onunkilerin benzerlikleri gosterilmek istenmistir. Bu yoniiyle de tasvir edicidir.
Bunlarin yaninda gerek Cumhuriyet’in ihtiyaglar1 gerekse Dewey’in tavsiyeleri
dogrultusunda olusmus olan uygulamaya doniik 6rneklikler tizerinden bu benzerligin izi
striilmiistiir. Boylece giris ile tarihsel arka plana kismen deginilmis, ardindan John
Dewey’in fikirleri ile Tirk egitim sistemi arasindaki iliski veya etkilesimin resmi
cekilmeye calisiimistir.

Bulgular: Yukaridaki ama¢ dogrultusunda yapilmis bu ¢alismada goriiliiyor ki yeni ve
zorluklar ile kurulmus olan bu devlet ve {ilkenin, kurucularin zihniyeti dogrultusunda
hizli, sonuca giden adimlar atmasi gerekiyordu. Aslinda batiya karsi bagimsizlik
miicadelesi veren ve yeni bir iilke olarak ortaya ¢ikan Tiirkiye’nin yine ¢areyi batidan
gelen tesirlerde aramasia Orneklik olusturmasi bakimindan 6nemli olan bu c¢alisma
gostermektedir ki, zaten Oteden bu yana tartisilan ve takip edilen fikir ve uygulamalar
ile Tiirkiye, yeni yol haritasini ona gore insa etmektedir. Biiyiik fotograf veya “biitiin”
buydu. Dewey’in ziyareti, bulgular1 ve tavsiyeleri, {iilkenin genel gidisat1 ve
tercihlerindeki bu butinun bir pargasini olusturan 6nemli bir olgudur. G6ézlem yapmasi
ve tavsiyede bulunmasi i¢in davet edilen Dewey’in yaklasimlarimin somut orneklik
baglaminda dogrudan degil belki, ancak s6z konusu biitiin i¢inde dolayl tesiri oldugu
gorilmektedir.

Tartisma ve Sonuclar: Osmanli sonrast Anadolu’da yeni bir devlet kuran faillerin siyasi
adimlarinda pragmatizmin ayak izlerini gdzlemlemek miimkiindiir. Ulke kurulduktan
sonra atilan adimlarin her biri temelde daha kusatici bir amacin varliginin gostergesiydi.
Bu bakimdan egitim alaninda atilan adimlar da bu temel amacin bir pargasiydi.
Dolayistyla Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim alaninda yapilan birgok yeni uygulama
esasinda s0z konusu temel amacin gerceklestirilmesi i¢in birer aracti. Modernlestirerek
veya Batililagtirarak iilkeyi daha mamur hale getirme ve gelistirme olarak ifade
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edilebilecek bu temel amacin gerceklesmesi icin egitim Onemli bir manivela olarak
goriilityordu. Bu calisma oncelikle bu cabay1 gdstermesi bakimindan degerlendirilebilir.
Bunun yaninda, bu ¢alismada Cumbhuriyetin ilk kurucu kusaginin genel pragmatik tavir
ve eylemlerinin 6rnegini, Atatiirk’iin egitim ile ilgili fikirleri ve 1930-40’lardaki egitim
uygulamalar1 lizerinden gérmek miimkiindiir. Zikredilen temel amag¢ dogrultusunda
atilan 6nemli bir adim olarak Dewey’in davet edilmesi ve egitim ile ilgili fikirleri
tizerinden Cumhuriyet’in 1950’lere varan tecriibesine, genel olarak batinin 6zelde ise
Dewey’in yani pragmatizmin etkisini yine bu c¢alismada gormek miimkiindiir. Bir
pragmatist olan Dewey’e gore, idealistler (rasyonalistler de diyebiliriz) gibi teoriden
ziyade uygulamaya odaklanilarak, ortaya cikan meselelere ¢are aranmalidir. Bu
baglamda gozlemini yapmis, ve yine bu dogrultuda tavsiyelerde bulunmustur. Bunun
sonucunda geng Ulkenin 6nunde duran blyik meselelerden biri olan egitime dair katkisi
1930’lardan itibaren baz1 somut adimlar atilmasinda dikkate alinmig gibi goriiniiyor.
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ABSTRACT: The aim of this study is to examine the comparison of prospective biology, physics and chemistry
teachers’ conceptions towards science-pseudoscience distinction in terms of different variables. For this aim, a scale
adopted by Kirman-Cetinkaya, Lagin-Simsek ve Caliskan (2013) was applied to totally 289 prospective teachers who
attend at biology, physics and chemistry departments of Kazim Karabekir Faculty of Education at Ataturk University.
The data were analyzed by SPSS 18.0 program. The findings indicated that prospective teachers had generally scores
in average level for statements in scale. The findings also indicated that there was a statistically significant difference
in terms of gender, grade and departments.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: One of the basic purposes of science education is to provide
students’ being scientifically literacy (Cokadar & Demirtel, 2012; Tan & Temiz, 2003).
Scientific literacy is defined as knowing nature of science, understanding how the
information is obtained, perceiving that knowledge in science is up to known facts and
perceiving that this may change as the new evidences are collected, knowing the main
concepts, theories and hypotheses in sciences and perceiving the difference between
scientific evidence and personal opinion (Tan & Temiz, 2003).

The nature of science is often defined as epistemology of science (scientific knowledge)
and the values and beliefs in nature of science (Abd-el-Khalick, Bell & Lederman,
1998; Lederman 1992). According to Lederman (1999):

e Scientific knowledge is tentative (subject to change)

e Scientific knowledge is empirically based (based on and/or derived from
observations of the natural World)

e Scientific knowledge is subjective (theory laden)

e Scientific knowledge involves human inference, imagination, and creativity
(involves the invention of explanations)
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e Scientific knowledge necessarily involves a combination of observations and
inferences

e Scientific knowledge is socially and culturally embedded.

Today, in parallel with the increasing interest in science, the new and "extraordinary
scientific (1)" theories come to the agenda increasingly and this situation cause serious
disturbances in the society.

Pseudoscience is defined as opinions, process and attitudes which masquerade as
science but in reality not scientific (Kirman-Cetinkaya & Lagin-Simsek, 2012).

It is possible to distinguish between scientific knowledge and non-scientific by
understanding the science correctly (Kirman-Cetinkaya & Lagin-Simsek, 2012).
Moreover, it is important to be able to do exactly the distinction of science-
pseudoscience for biology, physics and chemistry prospective teachers especially
studying in universities. Therefore, the aim of this study is to examine the comparison
of biology, physics and chemistry prospective teachers’ conceptions towards science-
pseudoscience distinction in terms of different variables

Methods: Comparison method, which is among non-experimental designs of
guantitative approach, was used to guide the process. In a comparative design, which
are used for determining the causal relationship between dependent and independent
variables, the researcher investigates whether there are differences between two or more
groups on the phenomena being studied (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012; McMillan &
Schumacher, 2010).

In this study, a scale was applied to totally 289 prospective teachers who attend at
biology, chemistry and physics departments of Kazim Karabekir Faculty of Education at
Ataturk University. Likert-type” Science and Pseudoscience Distinction Scale”, which
was developed by Oothoudt (2008) and adapted to Turkish by Kirman-Cetinkaya,
Lacin-Simsek and Caligkan (2013), was used. The scale comprises 23 items, totally 4
subscales named “knowledge level towards pseudoscience”, “knowledge level towards
scientific process”, “knowledge level towards science-pseudoscience distinction” and
“pseudoscientific beliefs”. SPSS 18.0 package program was used in analyzing the data.
Mean squares, standard deviations and MANOVA tests were conducted.

Results: This study searched the answers for three questions. Concerning with the
answers to these questions:

Firstly, MANOVA was done in order to determine if there was a difference between
genders in terms of sub-dimensions in scale. MANOVA test revealed that there was a
statistically significant difference between genders (p<0.05) and also males have more
mean score than females in general.

Secondly, MANOVA was done in order to determine if there was a difference between
grades in terms of sub-dimensions in scale. MANOVA test revealed that there was a
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statistically significant difference between grades (p<0.05) and also all of classes
participate in the mid-level for statements in the scale in general.

Finally, MANOVA was done in order to determine if there was a difference between
departments in terms of sub-dimensions in scale. MANOVA test revealed that there was
a statistically significant difference between departments (p<0.05) and also all of classes
participate in the mid-level for statements in the scale in general.

Discussion and Conclusions: The findings indicated that prospective teachers have
generally mid-level conceptions towards statements in the scale. The findings also
indicated that there was a statistically significant difference in terms of gender, grade
and department.

In literature, there are a limited number of studies towards determining prospective
biology, physics and chemistry teachers’ conceptions at the point of science-
pseudoscience distinction. Therefore, it is necessity to do more studies for examining in
more depth and finding reasons the factors which lead to prospective teachers’
conceptions in this subject. In addition, it is thought that this study is intended to shed
light future researchers to conduct similar studies.
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OZ: Bu galigmanin amaci, biyoloji, fizik ve kimya Ogretmeni adaylarmin bilim-sézde bilim ayrimina yoénelik
anlayislarim farkli degiskenlere gore karsilastirmali olarak incelemektir. Bu amagla hazirlanan Kirman-Cetinkaya,
Lagin-Simsek ve Caligkan (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gelistirilen bir 6lgek, Atatirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi biyoloji, fizik ve kimya egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren toplam 289 &gretmen
adayina uygulanmustir. Verilerin SPSS istatistik programiyla yapilan analizleri sonucu elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin bilim-s6zde bilim ayrimi 6l¢egindeki ifadelere katiliminin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur.
Bulgular alt boyutlara gére cinsiyet, sinif diizeyi ve bolim degiskenleri agisindan incelendiginde ise tiim degiskenler
acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: bilim-s6zde bilim ayirimi; 6gretmen aday1; anlayis

Giris

Gunumuzde fen egitiminin temel amaglarindan biri 6grencilerin bilimsel olarak
okur-yazar olmalarin1 saglamaktir (Cokadar & Demirtel, 2012; Tan & Temiz, 2003).
Bilimsel okur-yazarlik; fen bilimlerinin dogasini bilmek, bilginin nasil elde edildigini
anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar
toplandik¢a degisebilecegini algilamak, fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve
hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak olarak
tanimlanmaktadir (Tan & Temiz, 2003).

Fen egitimi yoluyla bilimsel okur-yazarligin saglanabilmesi, bilimin ve bilimsel
cabalarin dogru anlasilmasina baghdir (Unal-Coban & Ergin, 2008). Bu baglamda
oncelikle “Bilim nedir?” sorusu karsimiza ¢ikmaktadir. Bilimin birgok farkli tanimi
yapilmakla birlikte, en ¢ok kabul gorenlerden biri bilimin var olan bilimsel bilgiler ve
bu bilgilerin elde edilis siireci seklindeki tanimidir (Ozgelen, 2013). Ote yandan bilim
kelimesi giinliikk hayatta bazen “ilim” ve “ fen” gibi Arapg¢a kokenli kelimelerle ayni
anlamda kullanilmaktadir. Alan yazinda ise bilim; dini, politik, sosyal ve biyolojik
biitiin bilgiler seklinde ifade edilmektedir (Ayvaci & Senel-Coruhlu, 2012; Haidar,
1999).

Giliniimlizden ¢ok daha eski donemlere bakildiginda, felsefenin bir alt dali
olarak nitelendirilen bilimin, disiplinler aras1 bilgi birikimi olan ve edindikleri elestirel
perspektiflerin senteziyle felsefe yapan Platon, Aristoteles gibi filozoflar tarafindan
degerlendirildigi gorilmektedir. Ancak bilginin surekliligi ve artarak gelismesi, ayni
zamanda her bilim dalinin kendi i¢inde daha ¢ok uzmanlik gerektiren bir yapiya
doniismesi, zaman igerisinde bilimin felsefeden kopmasina neden olmustur. Bunun
sonucunda bilime iliskin bakis acisinda da biiylik ve onemli degisimler yasanmistir
(Dogan, Cakiroglu, Cavus, Bilican & Arslan, 2011). Yeni bir yaklasima gore; bilim,
bilim camiasi tarafindan kabul edilen bilimsel prensiplerden hareket ederek dogal ve
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tasarlanan olaylarla ilgili tahminler yapmak ve diinyay1 anlamak i¢in bilim insanlari
tarafindan olusturulmaktadir (Abd-El-Khalick & Akerson, 2004, aktaran, Bilen, 2012).
Bilim insanlarmin bilimsel bilgi iiretirken gectikleri strecleri ve bilimsel bilginin bu
stirecteki yapilanmasi ise bilimin dogasi kavrami i¢inde ele alinmaktadir (Leblebicioglu,
Metin & Yardimci, 2012). Genellikle bilim epistemolojosinin yani bilimsel bilginin ve
bilimsel bilginin dogasinda var olan deger ve inanmiglar olarak tanimlanan (Abd-el-
Khalick, Bell & Lederman, 1998; Lederman 1992) bilimin dogasi, bilimin ve bilimsel
bilginin degisik 6zelliklerini igerir. Bu 0zellikler Lederman (1992) tarafindan asagidaki
gibi siralanmaktadir:

- Bilimsel bilgi gegicidir (degisime agiktir)

- Bilimsel bilgi deneyseldir (dogal diinyay1 gozleme dayanir)

- Bilimsel bilgi subjektiftir (teori yukli)

- Bilimsel bilgi insan ¢ikarim, hayal giicii ve yaraticiligini gerektirir.

- Bilimsel bilgi gézlem ve ¢ikarimlarin bir bilesimini gerektirir.

- Bilimsel bilgi sosyal ve kiiltiirel olarak kurulmustur.

Yukarida ozellikleri siralanan bilimin dogasim1 6gretmek, uzun zamandan beri
fen egitimcilerinin ortak bir amact olmustur (Abd-El-Khalick ve digerleri, 1998; Bilen,
2012; Lederman, 1992). Bununla beraber, glinimuzde bilimin dogast ve bilime olan
ilginin artmasina paralel olarak yeni ve “sira dis1 bilimsel(!)” teoriler daha fazla
giindeme gelmekte ve bu durum toplumda ciddi karigikliklara neden olabilmektedir.
Dolayisiyla bu durum toplumda neyin bilim olup neyin olmadigr konusunda ortaya
¢ikan karmasa i¢inde bilim felsefecilerinin “s6zde-bilimsel (pseudo-scientific)” seklinde
nitelendirdigi teorilerin pesinden kolayca siirliklenmesine yol agmaktadir (Gardner,
1957; Turgut, 2009). So6zde bilim (pseudoscience); bilimsel gibi goriinen fakat gercekte
bilimsel olmayan, 1yi diizenlenmis bir takim fikirler, siirecler ve tutumlar olarak ifade
edilebilir (Kirman-Cetinkaya & Lagin-Simsek, 2012).

Son yillarda bireylerin bilim-sdzde bilim ayrimini yapabilme ve buna paralel
olarak bilimin giiciinii ve smirliliklarin1 kavrayabilme yetenekleri, bilimsel okuryazar
olabilmeleri icin bir gereklilik olarak éngorilmektedir (Lederman, 1992; McComas,
Clough & Almazroa, 2000). Ancak bu gereklilige ek olarak, ayrim probleminin, bilimin
genel olarak bilim dis1 alanlardan 6zel olarak da sdzde-bilimden farkliligini ortaya
koyabilecek olgiitlerin belirlenebilmesi ¢abasi seklinde 20. yiizyilin ilk donemlerinden
itibaren Onemli bilim felsefesi ekollerinin halen ¢6zim bekleyen temel sorgu
alanlarindan birisini olusturdugu goriilmektedir. Bununla beraber, bilim-s6zde bilim
ayrimi sadece felsefi bir tartisma olmanin Gtesinde, toplumsal yasantiyr da yakindan
ilgilendiren bir kavramsal cerceve sunmaktadir (Turgut, Akcay & Irez, 2010). Bu
cercevede, Ozellikle fen 6gretimi agisindan ele alindiginda, bilim sdzde-bilim ayrimi
konusunda varligin1 gosteren olaylara yonelik tartigsmalar popiiler medyada siklikla yer
almakta ve genis kitlelerce takip edilmektedir (Cetinkaya, Turgut, Duru & Ercan, 2015).
Bunun yaninda Erduran (1995) tarafindan ifade edildigi gibi, bilim sozde-bilim
tartismalar1 fen 0gretiminin bir boyutu olan bilimsel igerik i¢in de kullanilabilir. Bu
acidan degerlendirildiginde, bilim s6zde-bilim tartismalarinin gerek 6grenmeyi konu
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edinen glincel kuramsal agiklamalar ile uyumu gerekse bilimsel okuryazarligin farkli
boyutlarina (bilimin dogasi, bilimsel igerik gibi...) yonelik 6gretimi destekleyici bir
baglam sunmasi sebebi ile fen siniflarma dahil edilmesi 6nemli gorulmektedir
(Cetinkaya ve digerleri, 2015). Ozellikle giinliik yasantimizla i¢ ice olan biyoloji, fizik
ve kimya biyoloji gibi temel fen dersleri dikkate alindiginda, fen grubu 6gretmenlerinin
yasantilart ve egitimleri sonucu sahip olduklar1 6n bilgileri, deneyimleri ve egitim
felsefelerinin; miifredat programlar1 ve ders planlarint hazirlamanin yaninda
kullandiklar1 6gretim yontemleri tizerinde de etkili oldugu goriilmektedir (Akgay,
2011). Ayrica, fen grubu 6gretmenlerinin kullandiklar1 6gretim metotlarinin arastirildig
caligmalarda, 6gretmenlerin genelde fen derslerini kendilerinin bilimi nasil anliyorlarsa
ve Ogrendilerse o sekilde ogrettikleri ileri sirtilmektedir. Bundan dolay1 fen
Ogretmenleri eger Ogrencilere tamamen fen bilimlerinin igerigini ve bilim felsefesini
kavratmak istiyorlarsa onlarin bilimsel ¢alismalarin ve bilimin dogasinin fen egitimiyle
nasil iliskili oldugu konusundaki farkindaliklarin1 gelistirmeleri (TUrkmen & Yalgin,
2001) boylece bilim-s6zde bilim ayrimini yaparak bilimi dogru bir sekilde kavratmalari
gerekmektedir. Ancak bilimin kavratilmasima yonelik yapilan arastirmalar, Sadece
kitaplarda yazilan ve medyada yer alan bilgilerin bilim anlayisina yonelik ¢cok sayida
yanlig bilgiyi igcermedigini, aym1 zamanda oOgrencilerin, Ogretmen adaylariin,
Ogretmenlerin ve hatta 6gretim elemanlarinin da benzer davranis sergilediklerini ortaya
koymaktadir (Abd-El-Khalick, Waters & Le, 2008; Altindag, Tung-Sahin & Saka, 2012,
Impey, Buxner & Antonellis, 2012; Irez, 2006; Irez, 2008; Losh & Nzekwe, 2011,
Lundstrom & Jakobsson, 2009; McComas, 2003). Bilindigi gibi, bilimsel yontemi ve
bilim ile bilim olmayani ayirt edemeyen bir 68retmenden, bilimi dogru bir sekilde
kavratmasi beklenemez (Kirman-Cetinkaya & Lagin-Simsek, 2012). Dolayisiyla
gelecegin fen bilimcilerini yetistirecek olan bireylerin 6gretmenler oldugu géz oniinde
bulunduruldugunda, &zellikle tniversitelerde biyoloji, fizik ve kimya gibi temel fen
grubu Ogretmen adaylarinin bilim-sézde bilim ayrimini tam olarak yapabilmeleri
oldukga biiyiik dnem tasimaktadir. Bununla birlikte alan yazin incelendiginde, 6zellikle
tilkemizde Ogretmen adaylarmin bilim-s6zde bilim ayrimma yonelik bilgi ve
anlayislarini inceleyen oldukga siirli caligmanin yapildigl ve s6z konusu c¢aligmalarin
ise genellikle fen-teknoloji Ogretmen adaylari (Kirman-Cetinkaya & Lagin-Simsek,
2012; Turgut, 2009; Turgut, Akcay & Irez, 2010) ile yiiriitiildiigi, ayrica nitel
aragtirmalar yapilarak bilim—s6zde bilim Olgiitleri {izerinde duruldugu (Cetinkaya &
Lacin-Simsek, 2012) gortlmektedir. Bu kapsamda, biyoloji, fizik ve kimya gibi temel
fen alanlarinda gorev yapacak Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin bilim-sozde bilim
anlayislarinin incelenmesine yonelik bir ¢alismaya ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu
ihtiya¢ dogrultusunda yapilan bu ¢alismanin, iilkemizde temel fen grubu (biyoloji-fizik-
kimya) ogretmen adaylarinin sézde bilimsel konulardaki anlayiglarimi belirleyen ilk
calisma Orneklerinden biri oldugu séylenebilir.
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Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problemi asagida genel ¢ercgevesi ¢izilen iki problem durumunu ele
almaktadir. Bunlar;

Ogretmen adaylarinin bilim-sézde bilim ayrimi anlayislari genel olarak ne
duzeydir?

Biyoloji, fizik ve kimya ogretmeni adaylarinin bilim-s6zde bilim ayrimina
yonelik anlayiglar1 arasinda cinsiyet, smif diizeyi ve Ogrenim gordiikleri boliimler
agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Bu calismada nicel yaklasimin deneysel olmayan arastirma desenlerinden biri
olan karsilagtirma yontemi kullanilmistir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
nedensel iligkiyi belirlemek amaciyla kullanilan karsilastirma galismalarinda, herhangi
bir konuya yonelik iki veya daha fazla grubun goriisleri arasinda bir farklilik olup
olmadigi, ortaya ¢ikan durumun nedenleri, bu nedenleri etkileyen degiskenler ya da
etkinin sonuglar1 belirlenmeye ¢alisilir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012; McMillan &
Schumacher, 2010).

Bu galismada da biyoloji, fizik ve kimya 6gretmeni adaylarinin bilim-sdzde
bilim ayrimi anlayiglar1 cinsiyet, smif diizeyi ve bolim degiskenlerine gore
karsilastirilmistir.

Orneklem

Arastirmanin  drneklemini  Atatirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi biyoloji, fizik ve kimya egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. S6z konusu 6gretmen adaylarinin se¢iminde, evrendeki tiim
birimlerin 6rnege se¢ilmek i¢in esit ve bagimsiz bir sansa sahip oldugu basit seckisiz
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Calismaya katilan toplam 289 6gretmen adayinin
cinsiyet, sinif ve 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Osretmen Adaylarinin Cinsiyet, Sinif ve Ogrenim Gérdiikleri Boliimlere Gore Dagilimi
Cinsiyet Bolum 2.Smuf 3.Smf 4.Smuf 5.Smf Toplam

Biyoloji 25 16 31 20 92

Kiz Fizik 7 10 9 11 37

Kimya 24 18 24 5 71

Biyoloji 3 5 6 5 19

Erkek Fizik 5 12 12 7 36

Kimya 15 13 5 1 34

Toplam 79 74 87 49 289
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Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplamak amaciyla daha once Oothoudt (2008) tarafindan
gelistirilen ve Kirman-Cetinkaya, Lacin-Simsek ve Caliskan (2013) tarafindan
Turkce’ye uyarlanan “Bilim-Sézde Bilim Ayrimi Olgegi’nden yazarlardan izin alinarak
yararlanilmigtir. Kirman-Cetinkaya ve digerleri (2013) tarafindan Olgegin uyarlama
slirecinde, dilsel esdegerlik icin Pearson momentler ¢carpimi katsayilariin korelasyonu
ve iligkili t-testi analizleri yapilmis, dlcegin dilsel esdegerligi sagladigi goriilmiistiir.
Dilsel esdegerligi saglanan Olgegin agimlayict ve dogrulayict faktdr analizleri
sonucunda orijinalinde 32 maddeden olusan 6l¢egin 23 maddeye indirilmesi uygun
goriilmiis ve buna gore ilgili maddelerin toplam varyansin % 43,105’ ini agiklayan dort
alt faktorde toplandigi tespit edilmistir. Buna gore son seklini alan ve 5°li Likert tipi
seklinde hazirlanan Olcegin alt faktorleri, “S6zde Bilim (SB)”, “Bilimsel Ydntem
(BY)”, “Bilim-Sozde Bilim Ayrimi (BSBA)” ve “Sozde Bilimsel inanislar (SBi)”
seklinde adlandirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist 0.75 olarak
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde SPSS istatistik programi kullanilmistir.
Ogretmen adaylarinin her bir degisken icin (cinsiyet, siif diizeyi ve boliim) gerek
dlgegin geneli gerekse SB, BY, BSBA ve SBI alt boyutlarina ait puanlarini belirlemek
icin Olcek maddelerinin ortalamalari alinmistir. Puan ortalamalarina ait araliklarin
belirlenmesinde Altunoglu ve Atav (2005)’in ¢alismasinda belirtilen Olcutten
yararlanilmistir. Buna gore degerlendirmede kullanilan araliklar sdyledir: 1.00-1.79 hic
katilmiyorum; 1.80-2.59 az katiliyorum; 2.60-3.39 orta derecede katiliyorum; 3.40-4.19
cok katiliyorum; 4.20-5.00 tamamen katiliyorum.

Calismada aritmetik ortalamalarin yani1 sira, 6gretmen adaylarinin bilim-sgzde
bilim ayrimi anlayislarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve 6grenim gordiikleri boliimlere gore
farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla, birden fazla bagimli degiskenin
bulundugu arastirmalarda varyans analizi yapmak i¢in kullanilan bir teknik olan tek
yonlu ¢ok degiskenli varyans analizinden (One-Way MANOVA) yararlanilmistir. Buna
gore calismanin bagimsiz degiskenlerini 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve
ogrenim gordiikleri boliimler olustururken; bagimli degiskenlerini ise “Bilim-S6zde
Bilim Ayrimi Olgegi” nin dort alt faktdrii olusturmaktadir.

Bulgular

Calismada elde edilen bulgular ¢alismanin problemleri dogrultusunda asagida
sirasiyla sunulmustur:

Calismada oOncelikle Ogretmen adaylarinin genel olarak bilim-s6zde bilim
anlayislarina ait puanlar1 incelenmistir. Daha sonra cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve
Ogrenim gordiikleri boliimlere gore bilim-sézde bilim ayrimi Olgegine ait puanlari
karsilagtiritlmistir. Analizlerde “tek yonli c¢ok degiskenli varyans analizi (One-Way
MANOVA)” kullanilmistir. Analiz 6ncesinde Orneklemin normalligi, varyanslarin
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homojen dagilimi vb MANOVA’nin varsayimlari test edilmis ve verilerin MANOVA
yapmaya uygun oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen Adaylarimin Bilim-Sé6zde Bilim Ayrimi Anlayislar

Calismada 6gretmen adaylarinin dlgegin genelinden ve alt boyutlarindan elde
edilen bulgular Tablo 2’te sunulmustur.

Calismada elde edilen bulgulara gore, Ogretmen adaylarinin sdzde bilim
(x=2.84) ve bilim-sézde bilim ayrimi (x=2.74) alt boyutlarindaki ifadelere orta
diizeyde, sozde bilimsel inanislar (§=2.56) alt boyutlarindaki ifadelere diisiik diizeyde,
bilimsel sire¢ (x=3.97) alt boyutundaki ifadelere ise yiiksek diizeyde katilim

gosterdikleri goriilmiistiir. Olcegin geneline ait puan ortalamasinin (§=3.12) ise orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 2

Osretmen Adaylarimin Bilim-Sézde Bilim Ayrimi Anlayis Diizeyleri

MADDELER X
Sozde Bilim (SB) 2.84
Bilim, dua edenlerin hasta ya da yarali insanlar1 nasil iyilestirdiklerini agiklayamaz. 3.20
Bilimsel deneyler mucizeleri agiklamak icin kullanilabilirler. 2.52
Bilim, dogaiistii olaylar, hayaletler, duyu &tesi algilar ve uzaylilar gibi konulari igerebilir. 2.81
Hayalet avcilari, normal Otesi (paranormal) iddialar1 bilimsel yontemleri kullanarak — 2.26
destekleyebilirler.

Dogaiistii olaylar bilimsel denemelerin konusu degildir. 3.02
Dogaiistii olaylar bilim ile agiklanabilir. 2.84
Bilim hayaletler ve duyu Gtesi algilar gibi konular1 icermez. 3.23
Bilimsel Siireg (BS) 3.97
Bilimsel bir arastirmada biitlin degigkenler dikkate alinmalidir. 4.30
Bilim insanlar1 bir hipotezi bilimsel denemelerle desteklerler. 3.93
Yayimlanmig olan biitiin sonuglarin ve bulgularm diger bilim insanlar1 tarafindan kontrol — 3.92
edilmis olmasi 6nemlidir.

Bilimsel arastirma deneyler yoluyla veri toplamay igerir. 411
Hipotezler bilgiye dayali tahminlerdir. 3.95
Bilimsel sonuglar i¢in kanitlari toplama islemleri, diger bilim insanlar1 tarafindan tekrar  3.87
edilebilir olmalidir.

Bilim insanlarmin bilimsel arastirma yaparken kullandiklar: kesin bir takim adimlar vardir. 3.71
Bilim-Sozde Bilim Ayrimi1 (BSBA) 2.74
Astrologlar, gokyiiziindeki yildizlar1 kullanarak insanlarin gelecegini ve/veya karakterlerini  2.38
dogru tahmin edebilirler.

Bilimsel bilgiler yeni kanitlar 15181nda yeniden gézden gegirilebilir veya degistirilebilir. 3.99
Tedavi i¢in viicuda ya da viicudun yakinina miknatis koymak gegerli bir tibb1 yoldur. 2.45
Bilimsel bilgi kesindir ve degismez. 2.73
Bazi insanlar, insanlarin avug iglerini okuyarak geleceklerini dogru olarak anlatma yetenegine  2.05
sahiptirler.

Bilimsel bilgi i¢in kanitlar sadece deneyi yiiriiten insanlar arasinda paylasilir. 2.82
Sozde Bilimsel inamslar (SBI) 2.56
Diinyay1 ziyaret eden diinya dis1 canlilar vardir. 2.45
Evler, dlen insanlarin hayaletleri tarafindan ziyaret edilebilir. 2.34
Bilim insanlar1 uzaylilarin diinyayi ziyaret ettigini ispatlamak i¢in veri toplayabilirler. 2.88
Genel Ortalama 3.12
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Ogretmen Adaylarinin Bilim-Sézde Bilim Ayrimi Anlayislarinin Cinsiyet,
Smif Diizeyi ve Ogrenim Géordiikleri Béliimlere Gore Farklihg

Ogretmen adaylarinin  bilim-sézde bilim ayrimi 6lgeginden elde edilen
puanlarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi test edilmis ve analiz sonuglar
asagida sunulmustur.

Tablo 3

Osretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar Cinsiyet n X SS

Kiz 200 2.82 0.63

SB
Erkek 89 2.89 0.55
Kiz 200 3.87 0.69

BS
Erkek 89 4.20 0.58
Kiz 200 2.76 0.67

BSBA

Erkek 89 2.68 0.69
] Kiz 200 2.54 0.94

SBI
Erkek 89 2.59 1.05
) Kiz 200 3.09 0.45

Olgegin Geneli

Erkek 89 3.20 0.38

Tablo 3 incelendiginde, kiz ve erkeklerin bilim-s6zde bilim ayrimi 6lgeginden
elde edilen puanlarmin genel olarak orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bulgular alt
boyutlar agisindan degerlendirildiginde; SB ve BSBA alt boyutlarina ait ifadelere kiz ve
erkeklerin orta diizeyde katildiklari, bununla beraber BS alt boyutundaki ifadelere her
iki cinsiyette de katilmin yiiksek diizeyde olmakla beraber erkeklerin puan
ortalamalarmin kizlara gore daha fazla oldugu, SBI alt boyutunda ise kiz ve erkeklerin
puan ortalamalarinin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.

Calismada bilim-s6zde bilim ayrimi 6l¢eginden elde edilen ortalama degerler,
tim Ogretmen adaylari icin cinsiyetlerine gore tek yonli MANOVA analizi ile test
edilmistir. MANOVA analizi sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde; 6lgegin alt
boyutlar1 agisindan 6gretmen adaylarinin Olgekten elde edilen ortalama puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [Wilks’ Lambda
(A)=0.945, F=4.151; p<0.05].

Yapilan iki yonlii izleme analizi sonucunda ise, 6gretmen adaylarinin sadece
bilimsel siirece iliskin anlayislarinin cinsiyete bagli olarak farklilasmasina (p<0.05)
ragmen diger alt boyutlar acisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
(p>0.05) tespit edilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4
Olgegin Alt Boyutlarina Ait Puanlarin MANOVA Sonuglar
Bagimli degisken KT SD KO F p
SB 0.371 1 0.371 1.009 0.316
BS 6.726 1 6.726 15.421 0.000
BSBA 0.405 1 0.405 0.890 0.346

SBi 0.165 1 0.165 0.175 0.676

KT: Kareler toplamu, SD: Serbestlik derecesi, KO: Kareler ortalamasi

Ogretmen adaylarinin  bilim-sézde bilim ayrimi 6Slgeginden elde edilen
puanlarinin siif diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi test edilmis ve analiz
sonuclar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5

Osretmen Adaylarinin Sumif Diizeylerine Gore Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar Siniflar n X ss
2. Simf 79 2.94 0.59
3. Simif 74 2.74 0.56
SB 4. Smif 87 2.82 0.63
5. Simf 49 2.87 0.65
2. Simf 79 3.70 0.65
3. Smuf 74 3.94 0.65
BS 4. Smif 87 4.13 0.68
5. Simf 49 4.17 0.62
2. Simf 79 2.95 0.67
3. Smuf 74 2.65 0.66
BSBA 4. Smif 87 2.71 0.66
5. Simf 49 2.58 0.68
2. Simif 79 2.46 0.92
3. Smuf 74 2.48 0.94
SBI 4. Siif 87 2.66 1.06
5. Simf 49 2.64 0.94
2. Smuf 79 3.11 0.41
. 3. Smuf 74 3.05 0.43
Olgegin Geneli
4. Simf 87 3.17 0.44
5. Simf 49 3.16 0.44
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Calismada bilim-s6zde bilim ayrimi 6l¢eginden elde edilen ortalama degerler,
tim Ogretmen adaylari i¢in siif diizeylerine gore tek yonli MANOVA analizi ile test
edilmistir. MANOVA analizi sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde; dlgegin alt
boyutlart acisindan 6gretmen adaylarinin Olgekten elde edilen ortalama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir [Wilks” Lambda
(A)=0.861, F=3.617; p<0.05].

Yapilan iki yonlii izleme analizi sonucunda ise, dgretmen adaylarmin bilimsel
yontem ile bilim-sézde bilim ayrimina iligkin anlayislarinin sinif seviyelerine gore
farklilasmasina (p<0.05) ragmen diger alt boyutlar agisindan siniflar arasinda anlamli
bir farkliligin olmadigi (p>0.05) tespit edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6
Olgegin Alt Boyutlarina Ait Puanlarin MANOVA Sonuclar
Bagimli degisken KT SD KO F p
SB 1.615 3 0.538 1.470 0.223
BS 10.188 3 3.396 7.951 0.000
BSBA 5.370 3 1.790 4.062 0.008
SBi 2.269 3 0.756 0.801 0.494

Ogretmen adaylarinin  bilim-sézde bilim ayrimi 6lgeginden elde edilen
puanlarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilik gosterip gostermedigi test
edilmis ve analiz sonuglari asagida Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7 incelendiginde, tiim boliimlerde 6gretmen adaylarinin dlgegin geneline
ait ifadelere orta derecede katildiklar1 goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarina ait
bulgular degerlendirildiginde; SB ve BSBA alt boyutlarina ait ifadelere tiim
boliimlerdeki dgretmen adaylarmin orta diizeyde katilim gosterdigi, SBI alt boyutunda
ise kimya 6gretmeni adaylarinin katilim diizeylerinin diisiik, biyoloji ve fizik 6gretmeni
adaylarinin ise orta derecede katildiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica BS alt boyutuna ait
ifadelerde her ii¢ boliimdeki 6gretmen adaylarinin katilim diizeylerinin yiliksek oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 7

Osretmen Adaylarinin Béliimlere Gore Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar Bollmler

n

SS

X
Biyoloji 111 2.87 0.61
SB Fizik 73 2.80 0.58
Kimya 105 2.86 0.64
Biyoloji 111 3.99 0.63
BS Fizik 73 3.01 0.70
Kimya 105 4.01 0.72
Biyoloji 111 2.81 0.66
BSBA Fizik 73 2.68 0.70
Kimya 105 2.69 0.66
Biyoloji 111 2.72 0.92
SBI Fizik 73 2.70 0.99
Kimya 105 2.28 0.95
Biyoloji 111 3.18 0.45
Olgegin Geneli Fizik 73 3.15 0.46
Kimya 105 3.04 0.39

Calismada bilim-s6zde bilim ayrimi 6l¢eginden elde edilen ortalama degerler,
tim 6gretmen adaylart i¢in 6grenim gordiikleri bdliimlere gore tek yonli MANOVA
analizi ile test edilmistir. MANOVA analizi sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde; olcegin alt boyutlari agisindan 6gretmen adaylarinin dlgekten elde
edilen ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorulmektedir [Wilks” Lambda (A)=0.945, F=2.029; p<0.41].

Tablo 8

Olcegin Alt Boyutlarina Ait Puanlarin MANOVA Sonuclar

Bagimli degisken KT SD KO F p
SB 0.269 2 0.134 0.364 0.695
BS 0.546 2 0.273 0.595 0.552
BSBA 1.228 2 0.614 1.354 0.260
SBi 12.337 2 6.168 6.811 0.001

Yapilan iki yonli izleme analizi sonucunda ise, 6gretmen adaylarinin sadece
sozde bilimsel inanislar alt boyutunda Ogrenim gordiikleri boliimlere bagli olarak
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farklilagmasina (p<0.05) ragmen diger alt boyutlar agisindan siniflar arasinda anlamh
bir farkliligin olmadigi (p>0.05) tespit edilmistir (Tablo 8).

Sonug ve Tartisma

Son yillarda fen egitimi reformu hareketlerinin merkezinde yer alan bilimsel
okuryazarligin 6nemli bir yeterlik alan1 da modern bilimle s6zde-bilimin birbirinden
ayirt edilebilmesi ve bu dogrultuda bilimin giiclinlin ve sinirliliklarinin
kavranabilmesidir (McComas ve digerleri, 2000; Turgut ve digerleri, 2010). Bu
baglamda gelecegimizi sekillendirmede 6nemli bir rol {istlenen temel fen branslarindaki
O0gretmen ve O6gretmen adaylarinin bilim-sézde bilim ayrimi konusunda farkindalik
gelistirmeleri ve bilim-s6zde bilim ayrimini yapabilme konularinda yeterli bir donanima
sahip olmalar1 6nemlidir. Bu nedenle s6z konusu 6gretmen/6gretmen adaylarinin bilim-
sozde bilim ayrimi anlayiglarinin incelenmesi 6nemli hale gelmektedir. Buradan
hareketle ¢aligmada biyoloji, fizik ve kimya 6gretmeni adaylarmin sozde bilim (SB),
bilimsel stireg (BS), bilim-s6zde bilim ayrimi (BSBA) ve sézde bilimsel inanislar (SBI)
olarak tanimlanan boyutlara yonelik anlayislar1 belirlenmeye ¢aligilmistir. Ayrica, her
bir boyutun cinsiyete, simif diizeyine ve 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilik
gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Buna gore elde edilen bulgular asagida sirasiyla
sunulmustur.

Calismanin birinci problem durumu dogrultusunda elde edilen bulgulara gore
ogretmen adaylarinin bilim-sézde bilim anlayislarinin genel olarak orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin BS alt boyutunda yiiksek, SBI alt
boyutunda ise diisiik diizeyde ortalamaya sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgular
ogretmen adaylarmin bilimsel siire¢ konusunda yeterli olmalarina ragmen bilim-sozde
bilim ayrimimm yapabilme konusunda yeterli olmadiklarim gdstermektedir. Ogretmen
adaylarinin bilimsel slre¢ boyutunda yiiksek ortalamaya sahip olmalar1 c¢alisma
acisindan sevindirici olmakla birlikte, Turgut (2009) ile Kirman-Cetinkaya ve Lagin-
Simsek (2012) tarafindan yapilan ¢alismalara benzer sekilde bilim-sozde bilim
ayriminda biiyiik oranda yetersiz kalmalar1 iizerinde durulmasi ve irdelenmesi gereken
bir durumdur. Zira 6gretmen adaylarinin sergiledikleri bazi naif inaniglarin ve bilim,
s0zde-bilim ayriminda sergiledikleri tartismali goriislerin gliniimiiz diinyas1 igin
yetistirilecek bireyler noktasindaki misyonlar1 agisindan goz ardi edilebilecek diizeyde
olmadig1 soOylenebilir (Turgut, 2009). Ciinkii 6gretmen adaylariin/6gretmenlerin
bilimsel olanla olmayani ayrit etme noktasindaki yeterliligi 6grencilerin de bu konudaki
yeterlilikleri ile yakindan iliskilidir. Bununla beraber, 0gretmenlerin bilim ve bilimin
dogas1 hakkindaki goriislerinin sadece 6grenciler degil ayn1 zamanda ders planlarindan,
siif igindeki tutumlarina ve hatta 6gretim siirecinde kullandiklart yontem ve tekniklere
kadar ¢ok genis bir etki alani olusturdugu bilinmektedir (Akcay, 2006). Dolayisiyla
ilkogretim fen egitiminden baslayarak programlar ve Ogretmen boyutlarinda bazi
adimlarin atilmas1 énemli gorilmektedir (Turgut, 2009).

Calismanin ikinci problem durumu dogrultusunda elde edilen bulgular
degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarmin her iki cinsiyette de 6lgegin geneline ait
puan ortalamalarinin orta diizeyde olmakla birlikte erkeklerin puan ortalamalarinin
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kizlara gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgular Kirman-Cetinkaya ve
Lagin-Simsek (2012) tarafindan yapilan ¢aligmayla paralellik gostermektedir.
Calismanin bulgular1 alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde ise sadece bilimsel
sure¢ alt boyutuna iligkin puan ortalamalar1 agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (Tablo 4). Bilimsel sire¢ alt boyutuna ait ortalama
degerlere bakildiginda erkeklerin kizlardan daha yiiksek puana sahip olmasi nedeniyle
bu farkliligin ortaya ¢iktig1 agiktir (Tablo 3). Alan yazin incelendiginde bu ¢alismaya
benzer sekilde katilimcilarin bilimsel siirece iliskin puanlarinda erkekler lehine anlaml
bir farkliligin olduguna yonelik bazi ¢aligmalara rastlanmaktadir (Huppert, Lomask &
Lazarowitz, 2002; Ozdemir & Kaptan, 2013). Bu bulgu ogretmen adaylarmin
tutumlariyla iligkili olabilir. Zira yapilan bazi bazi ¢alismalarda kizlarin bilime veya
fene yonelik tutumlarinin genellikle erkeklerde yiiksek oldugu (Tekbiyik & Ipek, 2007),
ayrica bilimsel siire¢ becerisine yonelik etkinliklerde basarili olan 6gretmen adaylarinin
fen Ggretimine karsi tutumlarmin da yiiksek oldugu saptanmistir (Downing & Filler,
1999; Ozdemir & Kaptan, 2013; Watter, Ginns, Neumann & Schweitzer, 1994).
Dolayisiyla cinsiyet ve fen tutumunun bilimsel siiregle iliskisini inceleyen farkli
caligmalarin yapilmasi gerekli goriilmektedir.

Calismada simif diizeylerinin  karsilastirilmasindan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarinin 6lge8in geneline ait puan ortalamalarinin
orta diizeyde olmakla birlikte iist siniflara gidildik¢e puan ortalamalarinda bir artisin
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bununla beraber bulgular alt boyutlar acisindan
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ ile bilim-s6zde bilim ayrimi
alt boyutuna iliskin puan ortalamalar1 agisindan siniflar arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (Tablo 6). S6z konusu alt boyutlara ait ortalama degerler
incelendiginde bilimsel siire¢ alt boyutunda iist siniflara gidildik¢e ortalama puanlarin
artmasina ragmen bilim-s6zde bilim ayrim1 boyutunda genellikle tam tersi bir durumun
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (Tablo 5). Gerek olgegin genelinde gerekse bilimsel sireg
boyutunda st siiflarin daha yiiksek ortalamaya sahip olmasi s6z konusu 6gretmen
adaylarinin 6grenimleri sirasinda aldiklar1 bazi derslerde bilimsel yontem ve bilimsel
siire¢ gibi becerilere yonelik konulara yer verilmesinden kaynaklanabilir (Ozdemir &
Kaptan, 2013). Bu bulguya benzer sekilde Saragoglu, Boyik ve Tanik (2012) ile
Aydogdu ve Buldur (2013) iist siniflarda bilimsel siirece iliskin 6grencilerin puanlarinin
alt smiflara gore daha yiiksek oldugu konusunda benzer bulgularimi ortaya
koymuslardir. Bunun yaninda, st siniflara gidildikge bilim-sdzde bilim ayrimi
boyutunda genellikle tersi bir durum yasanmasi, 6gretmen adaylarinin bilimin dogru
tanimin1 ve slirecini zihinlerinde tam olarak gelistiremedikleri ve bu konuda bir karmasa
yasadiklarini diisiindiirebilir. Bu bulguya benzer sekilde Bunge (1989) egitim seviyesi
arttikca para-normal olaylarin varligina inamisin da arttigint ortaya koydugu
caligmasinda bireylerin {ist smiflarda bilimsel olan ve olmayan bilgilerin ayrimim
yapma yeteneklerinin gli¢lestifine dikkati ¢ekmistir. Elbette bu ayrimi yapamama
sorununun ¢6zUmuandn alan bilgisi lizerine odaklanmig bir fen egitiminin olamayacagi
aciktir (Turgut, 2009).
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Calismada  bolimlerin  karsilastirilmasindan ~ elde  edilen  bulgular
degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarmin dlgegin geneline ait puan ortalamalarinin
orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber bulgular alt boyutlar acisindan
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin sadece sdzde bilimsel inanislar alt boyutuna
iliskin puan ortalamalar1 agisindan boliimler arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gortlmektedir (Tablo 8). S6z konusu alt boyuta ait ortalama degerler incelendiginde,
kimya ogretmeni adaylarinin puan ortalamalarinin biyoloji ve fizik O6gretmen
adaylarindan oldukga diisiik oldugu goriilmektedir (Tablo 7). Bu bulgu kimya 6gretmeni
adaylarinin s6zde bilimsel inanislara ait ifadelere biyoloji ve fizik 6gretmeni adaylarina
gore daha az katildiginin, dolayisiyla dogaiistii olaylara iliskin konular1 ¢ok fazla
gercekei bulmadiklarinin bir gostergesi olarak disiiniilebilir. Bu nedenle kimya
ogretmeni adaylarmin dogadaki olaylara daha bilimsel ve somut bir bakis agisiyla
yaklastiklar1 sonucuna ulasilabilir. Bununla beraber, kimya Ogretmeni adaylarinin
yiiksek ortalamaya sahip olmalari, programlarinda yer alan bilimin dogas1 vb. gibi
derslerin igerik ve yapisi, dersi yiiriiten 6gretim elemanlarinin tutumlart ve derslerde
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler veya drneklem grubunun 6zellikleri ile de
iligkili olabilir. Bununla beraber, iilkemizde farkli fen branslarindan o6gretmen
adaylariin bilim-sdzde bilim ayrimi anlayiglarinin tespiti ve karsilastirmasina yonelik
yapilan calismalarin olduk¢a sinirli sayida oldugu diisiiniildiigiinde, bu konuda bir
yargitya ulagsmak i¢in daha fazla ¢alismanin yapilmasi gerektigi géz ardi edilmemelidir.

Sonug olarak bu galismadan elde edilen bulgulara gore, gretmen adaylarinin
bilim-s6zde bilim ayrimi konusundaki anlayislarinin genellikle orta diizeyde oldugu
gorilmekle birlikte, bu degerin yeterli oldugu sdylenemez. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin, bilimsel icerik bilgisi yaninda bilimin dogast ve bilim-teknoloji-toplum
iligkisi gibi boyutlarda da yeterlik kazanabilmesi i¢in egitim fakultelerinin lisans
programlarina birinci siniftan baslamak (zere bilim tarihi ve felsefesi, teknoloji ve
toplum icerikli dersler dahil edilebilir (Turgut & Fer, 2006). Diger taraftan Turgut
(2009)’un da ifade ettigi gibi, sadece fen programlarinin igeriginin bu dogrultuda
yapilandirilmasi ve 6gretmen yetistirme programlarinin da bilim, sézde-bilim ayrimina
yonelik anlayis gelistirilmesine izin verecek sekilde diizenlenmesi, atilabilecek adimlar
anlaminda yetersiz kalabilir. Bu nedenle, 6zellikle Tiirkiye’de fen egitimi alaninda
eksikligi ¢ok fazla hissedilen bilgiye ve bilmeye dair felsefi tartigmalarin temellerinin
olusturulmasi1 gerekmektedir. Buna yonelik 6zellikle fen bilimleri 6gretmenlerinin
yasamdan ve Ogrencilerin ilgisini cezbedecek nitelikte vakalara yonelerek bilim-s6zde
bilim ayrimi baglamini siniflarina tagimalar1 6nerilebilir. Elbette bu uygulamalarin fen
bilimleri siiflarinda daha ¢ok yer almasi, fen egitimi arastirmacilarinin yiirtitecekleri
caligmalarla aragtirma temelli bir birikimin olugmasina katki saglayarak alandaki séz
konusu boslugu doldurmalar1 ile dogrudan iliskilidir. Bu dogrultuda fen egitimi
aragtirmacilarina farkli konularin 6gretimine yonelik olarak bilim-sozde bilim
tartismalarinin devam ettigi farkli vakalarin odaga alindig1 caligmalar gerceklestirmeleri
onerilebilir (Cetinkaya ve digerleri, 2015). Ote yandan, 6grencilerin bilimin dogasina ve
bilim-teknoloji-toplum iliskisi ve bilim-sdzde bilim ayrimi anlayislarini gelistirmede
neden yetersiz kaldiklar1 belirlenmesine yonelik daha detayli ¢alismalar yapilabilir. Zira
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Ozellikle biyoloji, fizik ve kimya &gretmen adaylarinin bilim-sézde bilim ayrimi
noktasinda anlayiglarini belirlemeye yonelik ¢ok sinirli sayida calismanin olmasi,
Ogretmen adaylarmin bu konudaki anlayislarina yon veren faktorlerin daha
derinlemesine incelenerek nedenlerinin bulunmasi adma daha fazla ¢alismanin
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bununla beraber, bu ¢alismadan farkli
olarak bilimsel sureg, bilim-s6zde bilim ayrimi vb. degiskenler iizerine cinsiyet, sinif
diizeyi, okul tiirii disinda tutum gibi farkli degiskenlerin etkisini de karsilastirmali
inceleyen ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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ABSTRACT: The purpose of this research is to determine errors in usage of connectives by secondary students and
to specify to what extent the errors they make in terms of connective’s types and their functions quantitatively and
qualitatively. The participants of the research consist of 477 students studying in 5-8. grades. Data have been
collected by the Connective Knowledge Scale in which there are 36 items. Percentage and frequency calculating has
been applied in analyzing of the data. The results revealed that different connectives are misused in different
quantities. In addition, the most misused connectives were discourse adverbials and the least were coordinating
connectives in terms of their syntactic structure. Also the most misused connectives were comparisons and the least
were temporal connectives in terms of their meaning. The results gained from this research has emerged that students
have troubles about use of the connectives.

Keywords: word knowledge; reading comprehension; writing skills; Turkish language education

Extended Abstract

Purpose and Significance: The results of descriptive studies intended for usage of
false/true or frequency of connectives used by analysing the written outcomes of
students determine only the outcomes addressed to the students’ skills of usage of
connectives. Because of, the connectors used by students in written outcomes are
limited by the type, topic or context of texts. The studies about this literature have not
an integrated view on the students’ knowledge of connectives. The importance of this
study is to signalize the integrated view on the students’ knowledge of connectives
classiffied on the syntactic and semantic properties. In the light of this importance, the
aim of this study is, first of all, to detect the errors on the usage of connectors and then
is to determine how much students’ wrongs change according to the types and functions
of connectives in terms of qualitative and quantitive by analysing these errors.

The sub-questions configured on the main aim are below:
1. How is the frequency and range of the students’ wrong usage of connectives?

2. How is the frequency and range of students’ wrong usage of connectives on the
basis of syntantic and semantic properties?
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Methods: The study sample was composed of 477 students. In total sample 187 students
were in middle, 129 students were in higher and 161 students were in lower socio-
economic status. The sample which includes 237 girls and 240 boys are as follows:
There were 122 students in fifth grades, 120 students in sixth grades, 119 students in
seventh grades and 16 students in eighth grades. Data were collected by an 36-item
scale which was developed by researchers. Connectives are divided into 3 categories
and under these categories there are 4 sub-categories according to their features. In this
context, 3 connectives were selected from these sub-categories and 36 items were
obtained from 12 subcategories. Data were analysed by percentage and frequency
calculations. Accordingly, first students’ incorrect answers were identified. Then, error
distribution was determined according to their type and function.

Results: The findings gained from the research revealed that secondary school students
had problems about using the connectives. A small number of participants misused 7
connectives in the test consisting of 36 items with regard to the first problem of the
study. The participant numbers who used the connectives incorrectly were for “ve
(and)” 51, “once (before)” 52, “sonra (after)” 103, “ya da (or)” 129, “¢clnki (because)”
133, “Oncelikle (first of all)” 141, and “ ve sonralar1 (afterwards) 147. All these
connectives are coordinators except “Oncelikle” in terms of their syntactic features. The
connectives *“ve”, and “clnk(” are causalities while other five were temporal
connectives in terms of their meaning.

There are 13 connectives that were misused between %31 and %50. Two connectives
“bdylece”, and “ilk olarak” misused the most in the group were discourse adverbials. 16
connectives were used incorrectly by more than half of the participants in the test.
Those connectives were of 7 subordinations, 6 discourse adverbials, and 3 coordinators
for their syntactic features; 5 additives, 5 comparisons, 4 temporals, and 2 contingencies
in terms of their meaning.

In classification of their syntactic properties, connectives were used incorrectly 3100
times (%54,2) in discourse adverbials, 2983 times (%52,1) in subordinators, and 2035
times (%35,6) in coordinators. This result indicates the connectives at which students
were the best was coordinators for syntactical properties. Comparison connectives were
the most incorrect used by the students in their meaning. Comparison connectives were
followed by additives, contingencies, and temporal connectives respectively.

Discussion and Conclusions: 477 students participated in the study are not successful
enough in using connectives in the test including subordinators, coordinators, and
discourse adverbials. This result should be evaluated in consideration of generating text
and reading comprehension. Instructions facilitating using of connectives are
recommended for the related curriculum followed at schools in accordance to the results
of the study.
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OZ: Bu aragtirmanin amaci ortaokul grencilerinin baglayici kullanimlarindaki yanlslar1 saptamak ve yanlislarin
baglayicilarin tiiriine ve islevine gore ne diizeyde yapildigini nicel ve nitel agidan belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 5-8. sinif diizeyinde 6grenimlerine devam eden 477 6grenci olusturmaktadir. Veriler 36 maddeden olusan
Baglayic1 Bilgi Olcegi ile toplanmustir. Verilerin ¢bziimlenmesinde yiizde ve frekans hesaplamalarina
bagvurulmustur. Coziimlemeler sonucunda farkli baglayicilarin farkli miktarlarda hatali kullanildigi, yapisal acidan
en fazla soylem belirteci tiiriindeki baglayicilarda ve en az yana siralama baglayicilarinda, anlamsal agidan ise en
fazla karsitlik bildiren baglayicilarda ve en az zamansallik bildiren baglayicilarda hata yapildig: gériilmiistiir. Elde
edilen bulgular &grencilerin baglayici kullanimlarinda sorunlar yasadigini ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: sézcik bilgisi; okudugunu anlama; yazma becerisi; Tirkge egitimi

Giris

Metin  sdzciigiiniin  Fransizcadaki “texte” ya da Ingilizcedeki “text”
karsiliklarinin  kokenine baktigimizda, bunlarin Latincede “kumas” anlamina gelen
textus sozciiglinden geldigini gérmekteyiz. Kumas nasil ipliklerden dokunarak bir biitiin
olusturuyorsa, metin de kendisini olusturan o6gelerin birbirlerine asama asama
eklemlenmesiyle, bir “dokuma” siireci sonucunda ortaya ¢ikar (Onursal, 2003). Metnin
yetkin bir bicimde olusturulmasi ve okurun metni eksiksiz olarak anlamlandirabilmesi
icin metnin yapisinda bulunmasi gereken 6zellikler i¢inde bagdasiklik dnemli bir isleve
sahiptir. Bagdasiklik sozciiksel ve dilbilgisel dgelerle timceleri dilbilgisel, mantiksal ve
anlamsal olarak bagintilayan ve bdylece alimlayici tarafindan bir sdylem olarak
algilanmasini saglayan bir metinsellik dl¢utiddr. Ginay (2013, 105) metnin tlmcelerin
basit bir siralanmig1 degil, tiimceler arasi iliskilerle olusturulmus tutarli bir dilsel yap1
oldugunu belirtmekte ve metni su sekilde agiklamaktadir:

Metin=T1 + B + T2 + B + ... Tn (T: Timce, B: Bagintilayan). Bu baglamda
metin dilsel agidan birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan tiimceler
dizisidir (Gunay, 2013, 45). Bir tiimceler grubunun metin olup olmadig1 ya da metinsel
Ozellik tasiyip tasimadigi tutarlilik ve bagdasiklik 6gelerine gore degerlendirilebilir. Bir
tiimce nasil yalnizca sozciiklerin art arda gelmesi degilse, bir metin de tiimcelerin art
arda gelmesi degildir. Tiimcedeki sozcilikler arasinda bigimbilimsel bagintilar (ad-
yiikklem uyumu, eylemlerin kisi ve zamana gore ¢ekimi, vb) vardir. Benzer bigcimde
metin i¢indeki tiimceler arasinda da bagint1 6geleri vardir. Metnin siirekliligi, kavramlar
ya da Orgeler (motif) arasinda kurulabilen nedensellik, karsitlik ve baska tiirdeki
anlamsal, mantiksal ya da dizimsel iliskilerle olabilmektedir (Gtinay, 2013, 46). Bu
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iligkiler bagdasiklik iligkileri olarak tanimlanabilir. Bu iligkileri kurmaya yarayan
araglar kendi iginde ¢esitlilik gostermektedir.

Bagdasiklik araglar1 Halliday ve Hasan (1976) tarafindan dilbilgisel
(grammatical) ve soOzciliksel (lexical) olmak ftizere iki ulamda siniflandirilmistir.
Dilbilgisel araglar gonderim (reference), eksiltme (ellipsis), degistirim (substitution) ve
baglayicilar1 (conjunctions) igerirken, sozciiksel bagdasiklik yineleme (reitaration) ve
esdizimlilik (collocation) kavramlarini icermektedir. Metin/s6ylem yapisinin irdelendigi
calismalara gore, bagdasiklik ve tutarliligi en agik olarak ortaya koyan dilsel dgeler
baglayicilardir. Bagdasiklik ve tutarlilik, esadlilik, esanlamlilik, zit anlamlilik gibi
sozliiksel baglantilarla saglanabilse de baglayicilar, sdylemdeki bagdasiklik ve tutarlilik
baglarin1 herhangi bir kuskuya yer vermeden agikca ortaya koyan sozciikler
olduklarindan ¢ogu sdylem kuraminda 6nemli bir yere sahiptir (Kurtul, 2011, 55).
Baglayicilar diislinceler arasindaki mantiksal iligkileri isaret etmek i¢in kullanilir
(Kintsch & van Dijk, 1978). Ornegin nedensel iliskiler ¢iinkii, bu nedenle, -dAn dolay:
vb. nedensel baglayicilarla, zamansal iligkiler —~ArAk, once, ilk olarak vb. baglayicilarla,
karsitlik iliskileri —(n)E ragmen, oysa, buna karsin vb. baglayicilarla ve genisleme
iliskileri —ken, ya da, 6te yandan vb. baglayicilarla isaretlenir. Tiimcelerin birlikte
kullanilmasi sdylemi hem fiireten hem de yorumlayan i¢in anlamh iligkiler olusturur.
Baglayicilar séylemdeki 6nermeleri baglayan sozciik ya da obeklerdir. Baglayicilar iki
onerme arasindaki anlamsal iligkileri belirler (Turan, Zeyrek, & Bozsahin, 2012). Baska
bir deyisle metin i¢indeki olaylar ve durumlar arasindaki iliskiler baglayic1 yapilarla
saglanabilir (Uzun, 2006).

Anlama stirecini agiklamaya yonelik arastirmalar metnin kiiclik yapisin1 anlama
siirecinde tlimce baglarin1 ve mantik baglarini anlamanin 6nemine vurgu yapar (bkz.
Giines, 2014). “Baglayicilar metnin kiigiik 6lgekli yapisinda ardisik sézceler arasindaki
anlamsal iligkilerin metnin alicisi, yani okuyucusu ya da dinleyicisi tarafindan agik
olarak algilanmasini saglayan belirginlestirici 6gelerdir. Bu rolleriyle ardisik sozceler
arasindaki eklem yerlerini isaret eder ve eklemlemenin sonucunda ortaya ¢ikan kii¢iik
Olcekli anlam iligkilerini tanimlarlar. Baglaclarin kullanimindaki azligin yami sira,
bagla¢ kullanmama ya da yanlis kullanma durumu O6grenci metinleri ig¢in bir
metinlestirme sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bagla¢ kullaniminda sorunlar
gbzlenen 6grenci metinlerinde sézceler arasinda anlamsal kopukluklar bigiminde ya da
iki sbzce arasindaki iliskinin birden ¢ok mantiksal baga (neden-sonug/amag;
karsitlik/karsilastirma gibi) isaret etmesi sonucu olusacak “bulanik anlamlilik”da
go6zlenebilir.” (Uzun, 2006, 700).

Metnin yorumlanabilmesi dil birimleriyle gergeklestirilen dilsel baglar yoluyla
diisiinsel baglara ulagsmay1 gerektirdigi i¢in bu tiir baglantilarin {iretici ve alimlayici
tarafindan ¢ok iyi bilinmeleri ve igsellestirilmeleri gerekir (Dilidlizgun, 2008, 68).
Baglayic1 bilgisinin okudugunu anlamayla olan iligkisini sorgulamaya yonelik
caligmalarin sonuglar1 6grencilerin baglayici bilgisi ile metni anlamlandirma durumlari
arasinda dogrusal ve giiclii bir iligkinin varligin1 agik¢a ortaya koymaktadir (Crosson ve
Lesaux, 2013; Duggleby, Tang & Kuo-Newhouse, 2015). Ote yandan, baglayici
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kullanim1 ile Ogrenciler tarafindan {iretilen metinlerin niteligi arasindaki iliskiyi
sorgulayan caligmalarin sonuglart incelendiginde, baglayicilarin kullanim sikliklar ile
yazma kalitesi arasinda iliski olmadigi, baglayicilart dogru kullanma becerisiyle yazma
kalitesi arasinda ise giiglii bir iliski oldugu goriilmektedir (Cook, 1989; McCarthy,
1991; Jin, 2001; Bae, 2001; Coskun, 2005; Karatay, 2010; Duggleby, Tang, & Kuo-
Newhouse, 2015).

Diger yandan Ogrencilerin baglayici kullanimlarina iliskin dogrudan ya da
dolayli olarak bir sonu¢ ortaya koyan ¢aligmalarin, 6grencilerin yazili anlatimlarinda
bagdasiklik unsurlarini kullanim durumlar1 ve tutarlilik diizeylerini belirlemeye (Segkin,
Arslan & Ergeng, 2014), bagdasiklik araglarini islevlerine gore yazili anlatimlarinda
kullanma becerilerini belirlemeye (Can, 2012), bagdasiklik araglarini1 kullanma diizeyi
ile tutarli metin yazma arasindaki iliskiyi incelemeye (Karatay, 2010), 6grencilerin
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 baglayicilarin sinif diizeylerine gore sikliklarini ve
uygunluklarin1 incelemeye (Cetinkaya, Ulper, & Hamzadayi, 2014) ya da Tiirkce
metinlerde yer alan baglayici tiirleri ile dgrencilerin okudugunu anlama durumlari
arasindaki iliskiyi (Genger, 2013) sorgulamaya odaklanan c¢alismalar oldugu
gorulmektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim fiiriinlerini ¢dziimleyerek kullanilan baglayicilarin
sikliklarina ya da dogru ve uygun kullanimina yonelik betimleyici calismalarin
sonuglar1 O6grencilerin baglayict kullanim becerisine doniik yalnizca varolan iiriin
tizerinden bir belirleme yapar. Ciinkii, 6grencilerin yazili anlatimlarinda ise kostuklari
baglayicilar metnin tiirli, konusu ve baglami ile sinirhidir. Bu durumda, 6grencilerin
baglayici bilgisine doniik biitiinciil bir goriiniim sunmaz. Bu ¢alismanin 6nemi, gerek
sozdizimsel gerek anlamsal Ozelliklerine goére smiflandirilan baglayicilara iliskin
Ogrencilerin baglayic1 bilgisine doniik biitlinciil bir goriinlin  sunmasi ag¢isindan
belirginlesmektedir.

Belirtilen 6nem dogrultusunda, bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin
baglayici kullanimina iligkin yanliglarin1 saptamak ve bu yanlislar1 ¢oziimleyerek
baglayicilarin tiiriine ve islevine gore ne diizeyde yanlis yapildigini nitel ve nicel agidan
saptamaktir. Calismanin temel amact dogrultusunda yanit aranan alt problemler
sunlardir:

1. Ogrencilerin yanlis kullandiklar1 baglayicilarin siklik ve dagilimlari nasildir?

2. Baglayicilarin yanhis kullanilma siklik ve dagilimlari yapisal ve anlamsal
ulamlara gore nasil bir dagilim gostermektedir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin baglayici kullanimina iligkin yanliglarin
saptamak ve bu yanlislarin baglayict tliriine ve islevine gore nasil bir dagilim
gosterdigini saptamak amaglandigindan, tarama modeli kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Cocuklar yaklasik 5 yaslarinda baglayicilar1 kullanmaya baglar (Spooren ve
Sanders, 2008). Daha sonra baglayicilarin edinimi asamali bir gelisim gosterir.
Genellikle “ve” gibi genisleme iliskisi bildiren baglayicilar ilk olarak edinilir. Bu tiir
baglayicilar1 sirasiyla zamansal, nedensel ve karsitik bildiren baglayicilar izler.
Konusma siirecinde cocuklarin baglayicilart kullanmaya baglamasi, cocuk okurlarin
baglayicilardan yararlanmaya baslayabilecegine isaret eder. Ote yandan, baglayicilarin
sOzel ve yazili metin {iretim siirecinde uygun kullanimi ve anlagilmasina yonelik gelisim
yillarca stirer (Irwin ve Pulver, 1984). Bu durum, 5-8. simif diizeyindeki 6grencilerin
baglayici kullanma becerilerine sahip olmalar1 gerektigine isaret eder. Bu arastirmanin
5-8. siniflar iizerinden yapilmasi bu nedenlere dayanmaktadir.

Bu baglamda, Burdur ili merkezde yer alan ¢ ortaokulun 5-8. smiflarinin birer
subesi seckisiz bigimde ¢alisma grubu olarak alinmistir. Toplam 477 6grenciden olusan
calisma grubunun 187’°si orta, 129’u Ust ve 161 de alt sosyo-ekonomik diizeydedir.
237’si kiz 240’1 ise erkek olan katilimcilarin siniflara gore goriiniimii soyledir: Besinci
siiflar 122, altinci siniflar 120, yedinci siniflar 119 ve sekizinci siiflar 116 6grenciden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan 36 maddelik
bir olgek kullanilmistir. Yukarida da belirtildigi gibi baglayicilar yapisal 6zelliklerine
gore 3 ana ulama ve bu ulamlar altinda anlamsal 6zelliklerine goére 4 alt ulama
ayrilmaktadir. Bu baglamda 12 alt ulam ve bu alt ulamlarin her birinden iicer baglayici
secilerek 36 madde elde edilmistir. Elde edilen 36 maddede yer alan baglayicilar Tablo
1’de gosterilmistir.
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Tablo 1
Yapisal ve anlamsal ozelliklerine gore testte kullanilan baglayicilar
Yapisal
Anlamsal
Alta Siralama Yana Siralama Sdylem Belirteci
-dIgl zamanlarda Once Oncelikle
Zamansal -ArAk Sonra Bdyle bir durumda
-(n)A kars1 ¢ikip Sonralari flk olarak
-mAK igin Clnka Neden olarak
Nedensel -dIgl i¢in ve Bu nedenle
-dAn dolay1 Diye Boylece
-(n)A karsin Oysa Buna karsin
Karsitlik -(n)E ragmen Soz gelimi Halbuki
-(y)sE dA Sanki Aksi takdirde
-Ip Yada Bununla birlikte
Genisleme -ken Hem- hem de- Ayrica
-DIGI gibi Derken Ote yandan

Tablo 1°de yer alan baglayicilarla olusturulan maddeler, biri dogru yanit olacak
bicimde dort secenekli olarak diizenlenmistir. Hazirlanan veri toplama araci 6zellikle
seceneklerin nitelikleri bakimindan alan uzmanlarma gosterilerek goriis alinmis ve
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylelikle aracin gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Bu
aractan toplanacak olan veriler bir puanlamaya tabi tutulmayacag i¢in giivenirlik
caligmas1 yapilmamis, sadece gegerlik calismasi yeterli goriilmiistiir. Bu 6lgme araci
asagidaki 6rneklerde gorildiigi gibi yapilandirilmigtir:

1. Yola ¢ikmadan o6nce yeterli miktarda erzak alman lazim.......... kamp yeri
civarinda market, bakkal ya da benzeri bir sey yok.

Bu ciimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelir?
a) Sanki

b) Belki

c) Cunki

d) Fakat
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2. Evlilikleri buyik bir heyecan ve mutluluk iginde basladi. Sonralari

Bu ciimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelir?

a) Ortaya ¢ikan gecim sikintisi, gevre baskisi, anlamsiz ritiieller o mutlulugu
yerle bir etti.

b) Uzun siiren is seyahatlerinin etkisiyle kendisini yorgun hissetmeye basladi.

¢) Tanistig1 insanlardan evlilikler iizerine yeni yeni seyler 6grendi.

d) Cevresindeki evliliklerin de heyecan ve mutluluk i¢inde olup olmadigini
merak etmeye basladi.

S demek ki hayatinin geri kalanin1 burada
gecirecek.

Bu cumlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmez?

a. Bu ev icin ¢ok zaman, emek ve para harcadi,

b. Bu kasabaya gelmek i¢in yillardir ¢alistigi isi birakti,

c. Birkag gilindiir odasindan disar1 ¢ikmiyor,

d. Sehirdeki evini ve arabasini satarak bu kdye yerlesti.

Verilerin Cozumlenmesi

Verilerin  ¢6ziimlenmesinde ylzde ve siklik (frekans) hesaplamasina
basvurulmustur. Buna gore oncelikle 6grencilerin yanlis yanitlar1 belirlenmistir. Daha
sonra yanliglarin baglayici tiirlerine ve islevlerine gore dagilimi belirlenmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin sorular1 ¢er¢evesinde ¢alisma grubunda
yer alan Ogrencilerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ortaya c¢ikan
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Ogrencilerin Yanhs Kullandiklar1 Baglayicilarin Siklik ve Dagihmlar:

Arastirmanin birinci sorusu “Ogrencilerin yanhs kullandiklar: baglayicilarin
stklik ve dagilimlart nasildr?” bigiminde olusturulmustur.

Bu soruya yanit aramak i¢in ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin 36 maddelik
baglayic1 6lgegine verdikleri yanlis yanitlar ¢oziimlenmistir. Ortaya ¢ikan bulgular,
yanlis yapilma oranlar1 cercevesinde %10-30, %31-50 ve %51-81 araliklarinda
gruplandirilarak simiflandirilmis ve ti¢ ayri tabloda sunulmustur. Elde edilen bulgular
asagida Tablo 2, 3, 4’te gosterilmektedir:
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Tablo 2

Yanlis kullaniima orani % 10-30 arast olan baglayicilar

Baglayicilar Ogrenci sayist Yanlis sayisi Yanlis oranm
Ve 477 51 10.7
Once 477 52 10.9
Sonra 477 103 215
Yada 477 129 27.0
Cunku 477 133 27.8
Oncelikle 477 141 29.5
Sonralar1 477 147 30.8

Tablo 2’ye gore, 7 ayr1 baglayicinin 51-147 araliginda katilimci tarafindan yanlis
kullanildig1 goriilmektedir. Yanlis kullanan 6grencilerin yiizdelik oranlari ise %10.7-
30.8 araligindadir.

Tablo 3

Yanlis kullaniima orant % 31-50 aras: olan baglayicilar

Baglayicilar Ogrenci sayist Yanhs sayisi Yanhs oram
Diye 477 182 38.1
-DIGI gibi 477 187 39.2
-Ip 477 192 40.2
Derken 477 193 40.4
~(y)sE dA 477 199 41.7
Neden olarak 477 200 41.9
Aksi takdirde 477 207 43.3
-dAn dolay1 477 208 43.6
Halbuki 477 225 47.1
Sanki 477 229 48
-mAK igin 477 235 49.2
Boylece 477 237 49.6
Ilk olarak 477 237 49.6

Tablo 3’e gore, 13 ayr1 baglayicinin 182-237 araliginda katilimci tarafindan
yanlis kullanildigi goriilmektedir. Yanlis kullanan 6grencilerin yiizdelik oranlari ise
%38.1-49.6 araligindadir.
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Tablo 4
Yanlis kullanilma oranmt % 51-81 arast olan baglayicilar
Baglayicilar Ogrenci sayist Yanlis sayisi Yanlis orani

Hem- hem de- 477 244 51.1
-(n)E ragmen 477 244 51.1
-dIgl zamanlarda 477 254 53.2
-ken 477 260 54.5
Oysa 477 266 55.7
Ayrica 477 267 55.9
-(n)A karsin 477 273 57.2
Ote yandan A77 278 58.2
-dIgl i¢in 477 281 58.9
-ArAk 477 289 60.5
Bdyle bir durumda 477 290 60.7
Bu nedenle 477 295 61.8
Soz gelimi 477 306 64.1
Bununla birlikte 477 334 70.0
-(n)A kars1 ¢ikip 477 361 75.6
Buna karsin 477 389 81.5

Tablo 4’¢ gore, 16 ayr1 baglayicinin 244-389 araliginda katilimci tarafindan
yanlis kullanildig1 goriilmektedir. Yanlis kullanan dgrencilerin yiizdelik oranlar1 %51.1-
81.5 araligindadir.

Baglayicilarin  Yanhs Kullamlma Sikhk ve Dagilimlarinin Yapisal ve
Anlamsal Ulamlara Gore Dagilim

Aragtirmanin ikinci sorusu “Baglayicilarin  yanls kullanilma siklik ve
dagilimlart yapisal ve anlamsal ulamlara gore nasil bir dagilim gdstermektedir?”
bigiminde olusturulmustur.

Bu soruya yanit aramak i¢in ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin 36 maddelik
baglayic1 Ol¢egine verdikleri yanlis yanmitlar ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgular
baglayicilarin yapisal Ozellikleri ve alt ulamlarina gore Tablo 5’te ve anlamsal
Ozelliklerine gore Tablo 6’da gosterilmektedir:
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Tablo 5
Baglayicilarin yanlis kullanilma oranlarinin yapisal ve alt ulamlara gére dagilimi
Baglayict ulamlar f % Anlamsal ulamlar Yanlis say1st Yanlis oran
Zamansal 668 46.7
Nedensel 732 51.2
Sdylem belirteci 3100 54.2
Karsithik 821 57.4
Genisleme 879 61.4
Zamansal 904 63.2
Nedensel 724 50.6
Alta siralama 2983 52.1
Karsithik 716 50.0
Genisleme 639 447
Zamansal 302 21.1
Nedensel 366 25.6
Yana siralama 2035 35.6
Karsithik 801 56.0
Genisleme 566 39.6

Tablo 5 incelendiginde, yapisal smiflandirma iginde

“sdylem belirteci”’nin

%54.2 oranla li¢ ulam arasindan en fazla yanlisin yapildig tiir oldugu goriilmektedir.
Soylem belirtecinin altinda yer alan anlamsal tiirler incelendiginde, en fazla yanlis
yapilan tiir %61.4 oranla “genisleme” bildiren baglayicilardir. ikinci olarak yapisal
siiflandirma icinde en fazla yanlisin yapildigi tir %52.1 oranla “alta siralama”
baglayicilaridir. Alta siralama baglayicilarinin altinda yer alan anlamsal siniflandirmaya
bakildiginda, en fazla yanlis yapilan tir %63.2 oranla “zamansal” anlam iceren
baglayicilardir. Son olarak, yapisal siniflandirma iginde en az yanlisin yapildig: tiir
%35.6 oranla “yana siralama” baglayicilart olmustur. Bu grubun altinda yer alan
anlamsal tdrler incelendiginde en fazla yanlisin %56.0 oranla “karsithk” bildiren
baglayici tiirtinde yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 6

Baglayicilarin yanlhs kullanilma oranlarimin anlamsal ulamlara gore dagilimi

Anlamsal Ulamlar Yanlis Sayisi Yanlhs Oram
Karsithik 2338 54.5
Genisleme 2084 48.5
Nedensel 1822 42.4
Zamansal 1874 40.8
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Tablo 6 incelendiginde, karsitlik bildiren baglayicilarin %54.5 oranla en sik
yanlis kullanildigi, bunu sirasiyla genisleme, nedensellik ve zamansal iligski bildiren
baglayicilarin takip ettigi goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ortaokul Ogrencilerinin baglayict kullanimina iliskin edimlerindeki yanliglart
saptamay1 ve bu yanliglar1 ¢oziimleyerek yapisal ve anlamsal 6zellikleri temelinde
baglayicilarin ne diizeyde yanlis kullanildigini nitel ve nicel agidan ortaya koymayi
amaglayan bu aragtirmada, 5-8. sinif diizeyinde 6grenimlerini siirdiiren 477 6grencinin
36 maddelik 6lgege verdikleri yanitlar incelenmistir. Arastirmanin veri tabanindan elde
edilen bulgular ortaokul o6grencilerinin baglayicilart kullanma konusunda sorun
yasadigin1 ortaya koymustur. Coskun’un (2005) ilkégretim Ogrencilerinin dykiileyici
anlatimlarim1  bagdasiklik, tutarlilk ve metin elementleri agisindan inceledigi
calismasinin sonuclar1 da benzer bicimde Ogrencilerin bagdasiklik araclarini kullanma
konusunda 6nemli sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Belirtilen sorunlar i¢cinde
baglayicilarin 6grencilerin yazili anlatimlarinda anlam ve islevine uygun olmayan bir
bicimde ya da gerekli olmayan durumlarda kullanildig: belirtilmektedir.

Birinci arastirma sorusu c¢ercevesinde baglayicilarin her birinin katilimeilar
tarafindan yanlis yapilma siklik ve yiizdelik oranlarina bakildiginda testte yer alan 36
baglayicidan 7’sinin az miktarda katilimer tarafindan yanhis kullanildigr goriilmiistiir.
Bu baglayicilardan “ve” 51, *““6nce” 52, *“sonra” 103, “ya da” 129, “¢lnki™ 133,
“oncelikle” 141 ve “sonralarit” 147 katilimci tarafindan yanhis kullanilmistir.
Katilimcilarin en basarili oldugu bu baglayicilarin yapisal ve anlamsal 6zelliklerine
bakildiginda ““dncelikle” baglayicisi disinda diger altisinin yana siralama baglayicilar
oldugu goriilmektedir. Ayrica “ve” ile “¢iinkii” baglayicilar1 nedensellik, diger bes
baglayici ise zamansallik bildiren baglayicilardir. Coskun’un (2005) calismasinda 5.
siif 0grencilerinin yazili anlatimlarinda “ve” ayrica “‘sonra” baglayicilarini gereksiz
ve siklikla kullandiklar1 belirtilmektedir. Coskun (2005) bu durumun 6grencilerin art
arda gelen ve hizli gelisen olaylar arasinda baglant1 kurma ¢abasi i¢inde olmalarindan
kaynaklaniyor olabilecegini one siirmektedir. Buna ek olarak, dgrencilerin duruma ve
baglama uygun diger mantiksal iligkileri saglayan baglayicilari ya da onlarin anlam ve
islevini tam olarak bilmemeleri, en iyi bildikleri baglayicilart mantiksal iliskiyi
saglamak icin kullanmalar1 da bu durumun nedenleri arasinda goriilebilir. Katilimci
Ogrencilerin anilan 7 baglayiciy1 basarili bicimde kullanmalarinin temelinde okuduklar1
metinlerde bu baglayicilarla sik  karsilagmalarmin  etkisinin  de olabilecegi
diistiniilmektedir. Cunki Memoglu-Siileymanoglu’nun (2006) yazinsal yapitlar, gazete
ve dergiler, toplum, devlet, ekonomi ile ilgili yapitlardan ve ders kitaplarindan alinan
yarim milyon metinler biitlinliniin incelenmesiyle ortaya koydugu sozciik sikliklarina
bakildiginda katilimci 6grencilerin dogru kullandig1 baglayicilarin kullanim sikliklarinin
en istlerde yer aldig1 goriilmektedir. Anilan ¢alismada “ve” baglayicisinin incelenen
kaynaklarda toplam 7862 siklikla en fazla kullanilan ikinci sézciik, “sonra”
baglayicisinin 1853 siklikla on besinci soézciik olmasi katilimc1 6grencilerin bu
baglayicilart neden en yetkin bi¢imde kullandigina iligskin goriisii destekler niteliktedir.
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Edwards (2014) 6grencilerin ““ve”, “‘sonra” baglayicilar1 basta olmak iizere bir¢ok
baglayiciyr yanlis ve asir1 kullandiklarini belirterek onlarin baglayicilart anlamalart ve
dogru kullanmalarinda yardimci olabilecek su onerileri sunmaktadir:

e Ogrencilerin kullanabilecekleri ve calisabilecekleri baglayici drnekleri bulma.
e Baglayicilarin anlamlar1 konusunda agiklama yapma.

e Baglayicilar1 konu edinen oyunlar oynama. (Ornegin, bir dizi baglayicinin yer
aldig1 sozciik kartlar1 hazirlanir. Cocuklar her bir baglayiciya uygun tiimceler
diisiiniip tiiretirler.)

e Basit tlimceleri baglayici kullanarak birlestirme.

e Baglayicilar1 yanlis kullanma. (Cocuklar tasarlanmis yanlisi bulurlar ve
dizeltirler.)

Yanlis kullanilma oran1 %31-50 arasinda olan grupta ise 13 baglayici yer
almistir. Bu grupta %49.6 oranla en fazla yanlis kullanilan *“*bdylece” ve ““ilk olarak™
baglayicilarinin séylem belirteci olmasi dikkat cekmektedir.

Testte yer alan 36 baglayicidan 16’s1 katilimci1 dgrencilerin yarisindan fazlasi
tarafindan yanlis kullanilmistir. Bu grup iginde yer alan baglayicilarin yapisal ve
anlamsal Ozelliklerine bakildiginda 7 tanesinin alta siralama, 6 tanesinin sdylem
belirteci ve 3 tanesinin yana siralama baglayicisi, ayrica anlamsal agidan bakildiginda 5
genisleme, 5 karsithk, 4 zamansallik ve 2 nedensellik anlami bildiren baglayicilar
oldugu goriilmiistiir. Baglayicilar icinde en fazla yanlis yapilanin sdylem belirteci
grubu iginde yer alan ve karsithik bildiren baglayicinin  “buna karsin” oldugu
goriilmiistiir. Genger’in (2013) Tiirkge metinlerde yer alan baglayicilar ile iyi ve zayif
okuyucularin okudugunu anlama durumlar arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinin
sonuglarinda, zayif okuyucularin okudugunu anlama durumlan ile “karsithk” ve
“genisleme” bildiren baglayicilar arasinda negatif yonlii anlamli bir iligkinin saptandig:
belirtilmektedir.

Yapisal ozelliklerine gore smiflandirilan 3 tiir baglayicinin altinda anlamsal
Ozelliklerine gbre zamansal, nedensel, karsitlik ve genisleme bildiren baglayici
tiirlerinin her birinden 3 ayr1 madde olusturularak toplam 36 maddelik bir test elde
edilmistir. 477 katilimcinin olusturdugu ¢alisma grubunun tliimiiniin yalnizca bir
anlamsal ulamda yer alan 3 ayr1 maddenin tiimiinii yanhs yaptig1 diisiiniildiigiinde
maksimum yanlis sayist 1431 olacaktir. Her bir yapisal smiflandirma ulaminin 12
madde icerdigi goz dniinde bulunduruldugunda maksimum yanlis sayisinin her bir ulam
icin 5724 olabilecegi goriilmektedir. Yapisal 6zelliklerine gore yapilan siniflandirmada
yer alan sdylem belirtecleri 3100 (%54.2), alta siralama baglayicilart 2983 (%52.1) ve
yana siralama baglayicilart 2035 (%35.6) kez katilimcilar tarafindan yanlig
kullanilmistir. Bu sonuglara gore, Ogrencilerin yapisal 6zelliklerine gore en basarili
olduklar1 baglayicilar yana siralama tiiriindedir. Cetinkaya, Ulper ve Hamzaday1’nin
(2014) 4., 8. ve 12. simf Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda baglayict kullanim
durumunu inceleyen ¢alismasinin sonuglari tiim sinif diizeylerinde 6grencilerin en fazla
yana siralama baglayicilarin1 kullandiklarin1 gdstermektedir. Anlamsal o6zelliklerine
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gore tanimlanan baglayicilar yapisal 6zellikleriyle birlikte degerlendirildiginde en fazla
yanlis yapilan ulam i¢inde s6ylem belirteci grubundan genisleme (%61.4), alta siralama
grubundan zamansallik (%63.2) ve son olarak yana siralama grubundan karsitlik (%56)
bildiren baglayicilar yer almistir. Dogru kullanimi biiyiik oranda fazla olan baglayici
grubu icinde ise yana siralama baglayici grubu altinda bulunup zamansallik ve
nedensellik  bildiren baglayicilar yer almistir. Sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin sdzceler arasindaki anlamsal ya da mantiksal iligkileri
isaret eden baglayicilart dogru kullanma konusunda yetkin olmadigi soylenebilir.
Benzer olarak, Cain, Patson ve Andrews’un (2005) 8-10 yas grubu 145 6grencinin
baglayicit kullanim becerilerini inceledigi calismasinin sonuglari da yas ilerledikge
Ogrencilerin zamansal, nedensel ve karsitlik bildiren baglayicilari daha basarili
kullandiklarini, fakat baglayicilarin isaret ettigi anlamsal iliskileri anlama konusunda
gelisimin siirdiiglinii géstermektedir.

Anlamsal 6zelliklerine gore siniflandirilan baglayicilarin 6grenciler tarafindan
yanlig kullanilma siklik ve orania bakildiginda en fazla yanlis kullanimin karsithik
bildiren baglayici iceren maddelerde yapildigi, sonra sirastyla genisleme, nedensellik ve
zamansallik bildiren baglayicilarda yanhs yapildigi goriilmektedir. Daha once de
belirtildigi gibi, yapilan c¢alismalarin bulgulart mantiksal iligkilerin ediniminde
genisleme, zamansallik, nedensellik ve karsitlik bi¢iminde bir siranin olduguna isaret
eder (Spooren & Sanders, 2008). Bu ¢alismanin veri tabanindan elde edilen bulgulara
gore yanlis kullanim sikliklar1 alanyazinda belirtilen edinim sirasiyla tam bir benzerlik
sergilememektedir. “ve” baglayicisinin en yetkin bigimde kullanilmig olmasi, Ote
yandan karsitlik bildiren baglayicilarin yanlis kullanim sikliklarinin en fazla olmasi
oOrtiisen goriiniimlerdir.

Sonug olarak, ¢alismanin veri tabanini olusturan 477 ortaokul Ogrencisi alta
siralama, yana siralama ve sdylem belirteci gruplari altinda olusturulmus 36 maddelik
Olcekte yer alan baglayicilari kullanma konusunda yetersiz bir goriiniim sergilemistir.
Baglayicilarin metin {iretim ve okudugunu anlama siirecindeki islevlerinin dnemi goz
oniinde bulunduruldugunda baglayici bilgisinin degeri daha da belirginlesmektedir.
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ABSTRACT: Effective teaching is directly and strongly related to student learning and success. Therefore,
identifying the characteristics of effective teachers, knowing their instructional and organizational strategies,
communication styles, attitudes and behaviors are critically important especially in relation to strategic planning in
education, training of pre-service teachers, and preparation of professional development programs for in-service
teachers. Although international research on effective teaching is not limited, studies in Turkey related to this area
need to be increased. In the current investigation, literature review method was employed focusing on recent research
on effective teaching. The findings of a great deal of research were used to identify the characteristics of effective
teachers. Some potential links to the issues related to the training of effective teachers and sustainability in Turkey
were also discussed using international examples; and suggestions were provided. This research is expected to shed
light on prospective research on effective teaching, promote the development of effective educational strategies in the
field and provide guidance for in-service teachers.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: Decades of research has demonstrated the importance of
effective teaching on students’ academic, emotional, motivational and behavioral
development. According to Polk (2006), effective teaching is not an inborn skill but can
be developed through education and training. Therefore, given the supporting
evidences, training pre-service teachers for effective teaching and improving teacher
quality in schools gain crucial importance. On the other hand, there is no consensus
among researchers about which criteria to be used to determine effective teaching
(Stronge, Ward, & Grant, 2011). The purpose of the current study was to identify the
characteristics of effective teachers based on related research conducted around the
world. Also, some issues linked to developing and managing effective teaching skills in
pre-service and in-service teachers with an emphasis on 21st century needs and teacher
qualification criteria implemented in Turkey were discussed and suggestions were
provided.

Methods: Literature review method was used for analysis. Recent related research using
various methodological techniques for identifying and measuring effective teaching
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(e.g. observations, interviews, surveys, questionnaires, and reviews) was gathered and
the characteristics of effective teachers were determined.

Results: Based on findings, the characteristics of effective teachers were summarized
under two categories: (1) personal beliefs, attitudes, and behaviors and (2) instructional
skills and approaches. Examples for each category were provided as follows:

(1) Personal beliefs, attitudes, and behaviors: Effective teachers, (a) value student
learning, (b) take personal responsibility for all learning-related problems, (c) value
students’ thoughts and feelings, (d) develop good relations with their students. They are
defined as caring, honest, kind, fair, respectful, friendly, democratic, patient, indulgent,
harmonious, flexible, forgiving, empathic, objective, supportive, and humorous; and
they strive to convey these values among students, (e) hold high personal self-efficacy
and use effective strategies to improve student self-efficacy, (f) have courage to
implement new and challenging educational methods in their courses, (g) are creative
and innovative, take initiatives and do or take part in action research, (h) encourage
students to take responsibility, (i) value developing self-regulated learning skills in
students, (j) value personal effort, persistence, and determination, (k) are objective,
passionate, calm, bold, coherent, enthusiastic, and inquisitive; and act as leader, (I) hold
high but realistic expectations from students, (m) often use nonverbal messages for
managing distractive student behaviors, (n) move frequently in class to get students’
attention, (0) maintain their focus and manage classroom effectively, (p) are concerned
about students’ social, behavioral, psychological, and academic development, and (q)
develop good relationships with students’ parents/guardians to promote students’
learning and development.

Instructional skills and approaches: Effective teachers (a) are highly knowledgeable
and competent in their field, (b) can understand, implement and evaluate the curriculum
content and objectives, (c) are very organized and neat and skilled in classroom
management, (d) use clear and easily comprehensible language, (e) build bridges
between students’ previous knowledge and new information, (f) integrate numerous
learning methods in class based on students’ needs, (g) encourage group activities and
participation, (h) use techniques stimulating students’ critical thinking and problem
solving skills instead of long and boring lectures, (i) follow the latest developments in
the field, (j) use technology, (k) use instructional time effectively, (I) move from one
activity to another flawlessly, (m) ask many sophisticated questions addressing to the
needs of students at different cognitive levels, (n) use effective motivational strategies
to increase students’ motivation (e.g., use positive reinforcements, rewards, praises,
humor, prompt interest and curiosity in students, initiate explorations and do interesting
experiments etc.), (0) use informal environments (e.g., museums, zoos, plants, forests
and theaters) to make learning fun and fruitful, (p) reflect on and evaluate each
technique used in class and student outcomes and learning, (q) meet with other teachers
frequently to discuss problems, observe their practices, and develop new methods of
learning meeting students’ needs.
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Discussion and Conclusions: Considering research findings, several suggestions were
provided for training of effective teachers and maintaining their effectiveness in school
environments. These suggestions can be presented under two categories: teacher
training and in-service educational policies and professional development:
Recommendations for teacher training are as follows: (1) Accreditation of teacher
training departments is crucially needed to increase teacher quality in all branches, (2)
selection of teacher candidates needs to involve applying personality and character tests
before placement, (3) teacher training departments need to carry out theory and practice
simultaneously to effectively increase candidates’ skills and knowledge, (4) Values
Education should be offered as a compulsory course in all teacher training departments,
(5) multicultural awareness of teacher candidates and in-service teachers need to be
increased. Therefore, providing opportunities for teaching practices and internships in
culturally diverse school environments as well as offering related courses in educational
departments are needed, (6) teacher candidates need special training for maintaining
management in crowded classrooms. Therefore, appropriate strategic plans and
instructional approaches for crowded classrooms need to be integrated into all related
courses, instead of only one course, Classroom Management, (7) instructors in teacher
training departments are primary role models for teacher candidates. Therefore, social
and academic relations between instructors and teacher candidates need to be improved.

Suggestions for in service-educational policies and professional development are as
follows: (1) Budget allocated for teachers’ professional development needs to be
increased drastically, (2) teachers should be encouraged to take part in educational
research and conferences and take graduate courses in teacher training departments, (3)
strong connections need to be built between teacher training departments and schools,
(4) potential causes of burnout in teaching profession should be identified and necessary
amendments need to be endorsed. Senior teachers with high burnout rates should be
encouraged to retire and successful young population need to be encouraged to choose
teaching profession, (5) performance-focused measuring of teacher effectiveness
increases stress and anxiety among teachers. Therefore, more measures need to be
adapted to determine teacher effectiveness (e.g. considering evaluations of students,
administrators, and parents, and measuring students’ social and psychological
improvements as well as their academic achievement), (6) teachers need to feel more
independent, self-efficacious, and respected in their profession to be able to demonstrate
best of their knowledge and skills. Therefore, necessary actions need to be taken to
improve teachers’ self-confidence in their profession, (7) the educational policies and
implementations of countries demonstrating high level of success in teacher training and
teacher effectiveness should be closely examined and the necessary adaptations suitable
for Turkish educational system need to be considered.
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OZ: Etkili &gretmenlik, dgrenme ve Ogrenci basarisi ile dogrudan ve kuvvetle iligkilidir. Bu nedenle, etkili
ogretmenlerin niteliklerinin tanimlanmasi, 6gretim ve organizasyon stratejilerinin, 6grencilerle iletisim bi¢imlerinin,
tutum ve davranislarinin bilinmesi, egitime yonelik stratejik planlamada, 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde ve
hizmet-i¢i egitim programlarinin hazirlanmasinda biiyiik 6neme sahiptir. Diinya genelinde etkili 6gretmenlik {izerine
yapilan arastirma sayisi azimsanmayacak diizeyde olmakla birlikte, Tiirkiye’de bu alanda yapilan arastirmalar
artirilmalidir. Yakin zamanli ¢alismalara odaklanilan literatlir incelemesine dayali bu arastirmada, pek ¢ok ¢aligmanin
bulgusundan faydalanilarak etkili 6gretmenlerin Ozellikleri tanimlanmaya calisilmigtir. Ayrica iilkemizde etkili
Ogretmenlerin yetistirilmesinde ve siirdiiriilebilirliginde yasanan sorunlarin bir bolumu potansiyel nedenleriyle ve
uluslararas1 Orneklerle birlikte tartisilmis ve Onerilerde bulunulmustur. Bu caligmayla etkili 6gretmenlige iligkin
yapilacak arastirmalara fayda saglanmasi, alanda gelistirilecek stratejilere destek olunmas: ve etkili 6gretmenlik
konusunda 6gretmenlere rehberlik edilmesi hedeflenmektedir.

Anahtar kelimeler: etkili 6gretmenlik; etkili 6gretmenlerin 6zellikleri; 6gretmen niteliginin gelistirilmesi

Giris

Gegmisten gliniimiize etkili 6gretmenlik anaokulundan baglayarak tiim egitim
evrelerinde 6grencilerin 6grenme siireclerinde son derece dnemli bir role sahip olmustur
(Palardy & Rumberger, 2008). Alanda yapilan pek cok arastirma etkili 6gretmenligin
O0grenme ve Ogrenci basarisi ile dogrudan ve kuvvetle iligkili oldugunu gostermektedir
(Konstantopoulos, 2011; McDonough & Clarke, 2003; Rockoff, 2004; Sanders &
Rivers, 1996; Stronge, 2007). Ogrencilerin okulda zorluklar yasamalarinin ve hatta
okulu birakmak zorunda kalmalarinin temel nedeni olarak 6gretmenler gosterilmektedir
(Lanouette, 2012). Bu nedenle, etkili 6gretmenlerin 6zelliklerinin tanimlanmasi, 6gretim
yontemlerinin, tutum, davranis ve sinif yonetim bi¢imlerinin bilinmesi egitim kalitesinin
arttirilmas1 ve Ogrencilerin bilissel, sosyal ve psikolojik gelisimlerinin saglikli bir
sekilde gelistirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte, etkili 6gretmenligin
Olclimiiniin hangi kriterlere dayanarak yapilmasi gerektigi, 6gretmen niteligine mi,
Ogretim siirecine mi yoksa Ogretim ¢iktilarina mi1 bakilarak degerlendirilmesi gerektigi
yoksa hepsinin toplamina mi1 bakilmasinin daha dogru olacagi halen arastirmacilar
arasinda tartisma konusudur (Stronge, Ward, & Grant, 2011). Etkili 6gretmenlerin
ozelliklerine bakildiginda ise bu {i¢ kriterin de yer almas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, etkili 6gretmenlerin 6zelliklerini tanimlamak ve 6§renme
ortamlarinda etkili 6gretmenlik becerilerinin  gelistirilebilmesi ve devamliliginin
saglanabilmesi i¢in Ogretmen yetistirme stratejileri agisindan iizerinde durulmasi
gereken sorunlar1 dile getirmek ve bir takim ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Bu amagla
yapilan bu arastirmada diinya ¢apinda ve iilkemizde bu alanda yapilmis pek ¢ok yakin
zamanli arastirma bir araya getirilmis ve arastirmacilar tarafindan kullanilan pek c¢ok
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farkli metodolojik yaklagim g6z Onilinde bulundurularak (gozlem, miilakat, anket,
literatiir inceleme ve test vb.) etkili 6gretmen 6zellikleri belirlenmeye calisilmis; etkili
Ogretmen yetistirmeye ve istihdamina yonelik belli basli sorunlar tartisilmis ve oneriler
getirilmistir. Ayrica 21. yiizyil 6grenme ve 6gretim ihtiyaclarina uygun olarak ¢agimiz
O0gretmenlerinden ve 6gretim programlarindan beklentilere ve bu kapsamda tilkemizde
Ogretmen yeterlik Olciitlerine deginilmistir.

Etkili Ogretmenlik ve Ogrenme

Ogrencilerin 6zellikle ilkokul doneminde okul basarilarindaki en onemli faktor
egitim sistemi, program, okul, yonetim ya da aileden ziyade Ogretmen ve etkili
ogretimdir (Bright, 2012). Wright, Horn ve Sanders (1996), yaptiklar1 arastirmada
ilkokul diizeyinde 6gretmen faktoriinlin sinif i¢inde 6grenci basarisinda tek basina en
onemli faktor oldugunu tespit etmistir. Arastirmacilar, smif biiylikligi ve sinifta
bulunan Ogrenciler arasindaki basar1 farkliliklarinin ise ancak mindr etkilerinin
olabilecegi bulgusuna ulagmistir. Sahlberg (2011), giiniimiizde Finlandiya’nin egitimde
en basarili iilkeler kategorisine girmesindeki en dnemli etkenin etkili 6gretmenler ve
etkili yonetim oldugunu vurgulamustir.

Etkili Ogretmenlerin farkli gelisimsel diizeydeki Ogrencilerin akademik
basarisindaki etkisi bir¢ok arastirmayla ortaya konmaktadir. Rockoff’un (2004)
anaokulundan baslayarak altinci sinifa kadar ogrencilerde ortaya ¢ikan degisimleri
izledigi, 10.000 o6grenci ve 300 6gretmen verisine dayanarak yapilan arastirmada,
O0gretmen niteliginin Ogrencilerin okuma ve matematik alanlarindaki akademik
basarilarinda anahtar rol oynadigr saptanmistir. Bu arastirmayr destekler sekilde,
Amerika Birlesik Devletleri’'nde yapilan bir arastirma anaokulundan baslayarak
okullagsmanin ilk yillarinda etkili 6gretmenlerden egitim alan gocuklarin, okuma ve
matematik alanlarinda ilerleyen yillarda diger 6grencilere nazaran daha yiiksek basari
gosterdiklerini ortaya koymustur (Konstantopoulos, 2011). Bu arastirmada ¢ocuklarin
basar1 grafiginin sadece etkili 6gretmenlerden ders alinan yillarla sinirli kalmadigi ve bu
etkinin 6zellikle okuma alaninda daha sonraki yillarda da net bir bigimde kendini
gosterdigi gozlemlenmistir. Bu bulgu, ilkokulun ilk yillarinda etkili 6gretmenler
araciligiyla etkili Ogretim ortamlar1 sunulmasinin 6grencilerin basarisini ilerleyen
yillarda da etkileyecegini agik bir sekilde gostermektedir.

Stronge ve meslektaslar1 (2011) yaptiklar1 calismada, ilkokul 6grencilerinin
okuma ve matematik alanlarindaki basarilarii temel alarak 307 besinci sinif
O0gretmenini incelemis ve Ogrencileri en yiiksek basar1 gbsteren 17 Ogretmenle en az
basar1 gosteren 15 Ogretmenin simif-ici uygulamalari, 6gretimsel ve yonetimsel
davraniglarin1  karsilastirmiglardir.  Sonuglar, etkili Ogretmenlerin  6zellikle siif
yonetiminde, smif organizasyonunda, Ogrencilerle iyi iligkiler gelistirmede ve
Ogrencilere sorumluluk asilamada farklilastigini gostermistir. Basar1 oranlart diigiik
ogretmenlerin siniflarinda basarili 6gretmenlerin siniflarina kiyasla (i¢ kat1 oranda daha
fazla karmasa tespit edilmistir. Stronge ve digerleri (2011) ayrica etkili 6gretmenlerin
Ogrencilerinin matematik ve okuma alanlarinda %30 oraninda daha basarili olduklari
bulgusuna ulagmustir.
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Sanders ve Rivers (1996), yaptiklar1 boylamsal arastirmada etkili 6gretmenlerin
farkl1 basar1 diizeylerine sahip Ogrencilerin gelisiminde biitiin 6grenciler i¢in biiyiik
yararlar saglamakla birlikte, ilk asamada en ¢ok fayda saglayanlarin basar1 diizeyi diistik
ogrenciler oldugunu ve kendilerini ortalama ve basarili 6grencilerin takip ettigini ortaya
koymustur. Sanders ve Rivers (1996), ilkdgretimde ilk ii¢ yi1lin sonunda etkili ve etkisiz
Ogretmenler tarafindan egitim alan Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda %350
oraninda bir fark ortaya ciktigini tespit etmistir. Arastirmacilar, etkili ve etkisiz
O0gretmenlerin, Ogrencilerin basaris1 lizerindeki etki izlerinin verilen egitimin iki yil
sonrasinda tespit edilebildigi sonucuna ulagmislardir. Bu nedenle 6gretmen etkisinin
katkili ve birikimli oldugunu savunmaktadirlar. Bu bulgular, Konstantopoulos’un
(2011) bulgularimi destekler sekilde etkili 6gretmenlerin etkilerinin sadece etkilesimde
bulunulan yilla sinirl kalmadigin1 géstermektedir. Aaronson, Barrow ve Sander (2007),
etkili 0gretmenlerin 6grenci basarisi iizerindeki tartisilmaz rolii bilinmekle beraber,
etkili 6gretmenlerin gézlemlenebilir 6zelliklerine dair bilgilerin halen yetersiz kaldigini
bildirmektedir. Bir sonraki boliimde alanda yapilan arastirmalara dayanarak etkili
ogretmenlerin 6zellikleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Etkili Ogretmenlerin Ozellikleri

Etkili Ogretmenlerin tanimlanmasinda literatliirde farkli yaklagimlar soz
konusudur. Yapilan aragtirmalarda etkili 6gretmenlik O6grenci basarisina, yoneticiler
tarafindan verilen yiiksek performans puanlamalarina veya 6grencilerin, yoneticilerin ve
diger ilgili kisilerin O6gretmen hakkindaki yorumlar1 ve degerlendirmelerine
dayandirilarak tespit edilmeye c¢alisilmaktadir (Stronge, 2007). Stronge, Tucker ve
Hindman (2004), etkili Ogretmenlerin 6n kosul olarak sahip olmalar1t gereken
yeterlikleri (1) sozel beceri, (2) alan bilgisi, (3) egitsel (pedagojik) bilgi, (4) 6gretmenlik
sertifikas1 ve (5) deneyim olarak belirtmektedir.

Etkili Ogretmenlikte deneyim Onemli olmakla birlikte, yapilan arastirmalar
Ogretmenlik mesleginde zorlanilan ilk birka¢ yil sonrasinda (6zellikle iki yil ve
Otesinde) etkili Ogretmenlik ve deneyim arasindaki iligkinin ortadan kalktigini
gostermektedir (Jacob, 2007). Staiger ve Rockoff (2010) ise yine arastirmalara
dayanarak ilk iki yildaki etkili 6gretmenligin zamanla diisiise gegtigini belirtmektedir.
Diger bir deyisle, etkili 6gretmenlik ve deneyim iliskisi agisindan arastirmacilar
arasinda bir uzlasma bulunmamaktadir. Stronge ve meslektaslar1 (2004), 6n kosul
saglandig takdirde, etkili bir 6gretmenin bes alanda yeterli olmasi1 gerektigini belirtir.
Bunlar; (1) birey olarak dgretmen’, (2) smif yonetimi ve organizasyon, (3) dgretimin
planlanmasi, (4) 6gretimin uygulanmasi ve (5) 6grenci gelisiminin ve potansiyelinin
izlenmesi.

Mesleklerinde {istiin basar1 gosteren 6gretmenlerin bes temel aligkanligi Bright
(2012) tarafindan su sekilde ifade edilmistir: Bu 6gretmenler, (1) 6grenci basarisina

! Birey olarak dgretmenlerden beklenti, {istiin kisilerarasi iletisim becerilerine sahip, 6gretmenlik meslegini seven,
sefkatli, adil, saygili, diiriist, 6grenme sevk ve motivasyonunu arttiran, kendisi de sevkli ve heyecanli, bireysel
6gretim uygulamalarina doniik yansitici bakis agisina sahip bireyler olmalaridir.
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genis bir perspektiften bakarak okullagsmanin amaciin yalnizca 6grencilerin okul
basarisin1 arttirmak degil, aym1 zamanda hayat basarilarini saglamak oldugunu
diistinerek gercek yasamla 6gretim programinin iliskilendirildigi yaratici ve aragtirmaci
Ogretim stratejileri belirlerler; (2) bir performans sergileyen oyuncudan farksiz olarak
ders sunumlarimi 6grenciler i¢in cazip ve ilgi ¢ekici hale getirebilmek i¢in yogun ¢aba
sarf ederler: Ogretimlerinde konuya hakimiyet ve siirekli olarak hareket halinde olma
iki onemli dikkat cekici unsurdur. Ozellikle, hareketlilik simf kontrolii ve dgrenci
odaklanmasinda son derece etkilidir; (3) kisisel sorumluluklarini igsellestirirler:
Ozyeterlik inanglan yiiksektir ve 6grenci basar1 ve dgrenmesinde yasanan sorunlarda
kendileri digindaki nedenlere bagli bahaneler {iretmek yerine birebir kendilerini sorumlu
tutarak geregini yaparlar; (4) 6grenci motivasyonunda etkili olan faktorleri bilirler:
Ogretilecek konunun o6grenciler icin basarilabilir ve degerli goriilmesi icin caba
gosterirler ki bu iki faktor Ogrenci motivasyonunda son derece etkilidir; (5)
Ogretimlerini gelistirmek i¢in siirekli bir arayis igerisindedirler: Stratejilerini siirekli
yenilerler; yeni yontemler denemek konusunda cesurdurlar ve ¢ocuklar i¢in dogru olani
yapma konusunda tiikenmez bir motivasyona sahiptirler.

Bright’in (2012) dikkat ¢ektigi tizere etkili 6gretmenlerin 6zyeterlikleri oldukca
kuvvetlidir. Etkili 6gretmenler, kendi Ozyeterlikleri yiiksek olmakla birlikte,
Ogrencilerinin Ozyeterlik algilarimi da gelistirmede O6nemli rol oynarlar (Hagiwara,
Maulucci, & Ramos, 2011; Woolfolk-Hoy & Davis, 2006). Hem caba, hem beceri
odakli doniitler verme, sosyal karsilastirmalardan kaginma, gegmis 6grenci basarilarina
doniik hatirlatmalar yapma, gercek yasam iligkileri kurarak konulara deger verilmesini
saglama, 6grenci kontrol ve sorumluluklarini arttirma ve gilivenli ve duygusal bakimdan
doyurucu Ogrenme ortamlart olusturma Ozyeterligi gelistiren etkili Ogretmen
davraniglarindandir (Sakiz, 2013).

Strong, Gargani ve Hacifazlioglu (2011), 6gretim siirecinde farkli 6gretim
metotlarini biraraya getirebilen, 6grenme odakli, agik ve anlagilir dile sahip, teknolojiyi
kullanan ve o&grencilerden beklentilerini yiiksek tutan, Ogrencilerinin &grenme
stireclerini yakindan takip ederek Ogretimlerini 6grenci ihtiyaclarma gore yeniden
diizenleyebilen, beklentileri agik¢a ortaya koyan, siirekli hareket halinde olan,
Ogrencilerinin yalnizca akademik ihtiyaclarin1 degil, ayn1 zamanda sosyal ve bireysel
ihtiyaclarin1 da géz onilinde bulunduran, 6grencilerini sorumluluk almaya tesvik eden,
diirtist, adil, saygili ve sefkatli 6gretmenlerin daha etkili olduklarin1 savunmustur.
Lanouette (2012), etkili 6gretmenlerin 10 temel karakter 6zelligini hareketli, diizenli,
sabirli, uyumlu, miicadeleci, tutkulu, ciddi, etkilesime 6nem veren, dili iyi kullanan ve
sefkatli seklinde tanimlamistir.

Hong, Greene ve Hartzell (2011), yaptiklar1 literatiir incelemesinde ({istiin
yetenekli Ogrencilerle calisan etkili 0gretmenlerin hatalar yapmaktan g¢ekinmeyen,
mizahi yoni kuvvetli, kendine gilivenli, empati kurabilen, hevesli, esnek, yaratici, agik,
tutarli ve basart odakli olduklarint belirtmislerdir. Koutrouba’nin (2012) Yunanistan
ortadgretim kurumlarinda 340 o6gretmenin katilimiyla yaptigi bir arastirmada etkili
O0gretmenlik becerisine sahip Ogretmenlerin baglica vasiflar1 olarak, bilgi aktariminda
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esnek, iletisim becerisi kuvvetli, acik fikirli, arkadascil, tarafsiz, destekleyici, tesvik
edici, yenilik¢i, yiliksek beklentileri olan, demokratik, farkli 6gretimsel yontemleri
birlestiren, kibar, saygilt ve mizah yetenegi kuvvetli tanimlamasi yapilmistir. Sahin’in
(2011) Kursehir bolgesinde farkli branglardan 611 &gretmenle yaptigi goriismelerde,
ogretmenler etkili 6gretmenligi, yeterli alan bilgisine sahip olma, bildiklerini 6grenci
seviyesinde aktarabilme ve alandaki yeni gelismeleri yakindan takip ederek bilgilerini
guncelleme ile baglantili olarak agiklamislardir.

Englehart (2013), etkili O6gretim gergeklestiren ortaokul &gretmenlerinin
kacindig1 bes davranis olarak sunlar1 belirtmistir: (1) Sinif diizenini bozdugu diisiiniilen
ogrencileri smiftan ¢ikarmak, (2) bagirip ¢cagirmak, (3) strekli olarak oturmak veya bir
noktada ayakta durmak, (4) plansiz ve baglantisiz rutinler olusturmak ve (5)
Ogrencilerden sessiz ve hareketsiz olmalarini beklemek. Englehart’a gore, 6gretmen
planli ve programli olmali, simf diizenine aykir1 davraniglarda bulunan 6grencilerle
kisisel goriigmeler yapmali1 ve bireysel duygularini ve davranmiglarini kontrol altinda
tutarak sakin, tarafsiz ve tutarli davranislar sergilemeli, sinifta siirekli olarak hareket
halinde olmali, 6gretim etkinliklerini kaosu engelleyecek sekilde bosluklara yer
vermeksizin tasarlamali ve O&grencilerin  kisith  dikkat siirelerini goz Oniinde
bulundurarak uzun sunumlar yerine interaktif ve yansitici diisiincelere yonelik
etkinlikler iceren ve aralara yer veren daha kisa stireli sunumlar yapmalidir.

Karakelle ve Canpolat (2007), cesitli arastirmalara dayanarak yaptiklar
analizlerinde etkili Ogretmenlerin olumsuz ogrenci davramiglarini kontrol etmede
cogunlukla sozsiiz yontemleri tercih ettiklerini, g6z temasini sik kullandiklarini ve sozli
uyar1 gerektiren durumlarda ise kisisellestirilen ve 6grencileri rencide edecek s6z ve
eylemlerde bulunmaktan kagindiklarini belirtmislerdir. Gordon (2013), 6grencilerin
olumlu ya da olumsuz tiim davraniglarinin altinda yatan temel nedenin ihtiyaglarin
karsilanmasi istegi ve ¢abasi oldugunu belirterek, etkili 6gretmenlerin bu farkindaliga
sahip olmasi gerektigi iizerinde durur. Bu yaklagimdan yola ¢ikarak, Gordon, etkili
ogretmenlerin 6diil ve cezalar kullanarak, 6grencileri suglayici, baskilayic1 veya
yargilayici tabirler kullanarak, ogiitler vererek ve siirekli buyruklarda bulunarak sinif
diizenini ve disiplinini saglamaya calismak yerine, Ogrencilerinin davraniglarini
anlamaya odaklanmalar1 gerektigini savunur. Bunun i¢in de Ogretmenlerin oncelikle
ogrencilerini aktif bir sekilde, sessizce ve ilgiyle dinlemeleri, 6grencilerin kendilerini
rahatca ifade edebilmelerine yardimci olacak sorular sorarak duygularini ¢éziimlemeye
caligmalar gerektigini belirtir.

Warren Little (2002), nitel arastirmasina dayanarak 6gretmenlerin birbirlerinin
O0gretmenlik uygulamalarin1 gozlemleyerek paylasimlarda bulunmalarinin, zorluklar
lizerinde tartigabilmelerinin ve birbirlerine deneyimlerini aktarmalarinin  etkili
ogretmenlik vasiflarinin gelismesinde etkili bir yontem oldugunu vurgulamistir.
Kuskusuz, etkili 6gretmenligin gelisiminde etkili bir okul yonetiminin varligi da son
derece 6nemlidir. Taylor ve Pearson (2002), Hoffman’in (1991) analizlerine dayanarak,
etkili Ogretmenligi destekleyen etkili bir okul yonetiminin sahip olmasi gereken
yeterlikleri su sekilde siralamistir: (1) Acik ve net bir misyon, (2) etkili bir egitsel
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liderlik ve uygulama, (3) yiiksek beklenti, (4) giivenli, diizenli ve pozitif bir egitsel
ortam, (4) ihtiyaglar dahilinde miifredat:1 siirekli diizenleme ve gelistirme, (5) 6gretime
ayrilan zamani azami diizeyde kullanma, (6) 6grenci gelisimini yakindan izleme ve (7)
pozitif ev ve okul iliskisi kurma.

Bohn, Roehrig ve Pressley (2004), alt1 ilkokul 6gretmeninin okulun ilk
giinlerinde sinif i¢inde sergiledikleri davraniglart gozlemleyerek iki etkili 6gretmenin
sahip olduklar1 ozellikleri belirlemislerdir. Bulgulara gore, etkili 6gretmenler daha
okulun ilk giinlerinden; (1) sinif kaidelerini ve uyulmasi gereken kurallar1 belirlerler, (2)
ogrenci katilimini arttiran etkinlikler diizenlerler, (3) okuma ve yazma etkinliklerini
bliyiik bir hevesle sunarlar, (4) yiiksek beklentilere sahip olduklarin1 6grencilerine
bildirirler, (5) 6grencilerin bireysel basarilarint dverler, (6) 6grencilerin takdire deger
davraniglarin1 fark ederek sinif iginde seslendirirler ve (7) 6grencilerin 6zdiizenleme
davraniglarini tegvik ederler.

Ankara’da yer alan 12 ilkokuldan 426 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilen
Ogrenci gorislerine dayali arastirmada ise Gokge (2002), etkili ve verimli 6gretmenlerin
sevgi dolu, sabirli, hosgoriilii, adil, giileryiizlii, konular1 agik ve net anlatabilen, bilgili,
ogrencilerini aktif dinleyen, soziine gilivenilen, sinif yonetimi kuvvetli, anlagilmayan
konulart tekrar eden, etkili ve giizel konusan, esprili ve neseli, temiz ve diizenli,
velilerle iyi iliskiler i¢inde olan, saygili, bagislayici ve estetik olmasi gerektigi sonucuna
varmigtir.

McDonough ve Clarke (2003), ilkokul hazirliktan ikinci sinifa kadar erken okul
donemindeki Ogrencilerde etkili dgretmenlerin matematik O6gretiminde kullandiklar
yontem ve teknikleri incelemistir. Arastirmacilarin bulgularina gore etkili 6gretmenler,
kavram 0gretiminde ayn1 ders i¢inde ¢ok ¢esitli materyal ve yontemlerden faydalanirlar;
ogrenci paylasimini ve katilimini arttirict etkinlikler segerler; ogrencilerin 6nceki
bilgileri ile yeni 6grenilenleri iliskilendirirler; cok ¢esitli soru tipleri ile g¢ocuklari
diisiinmeye ve mantiksal ¢ikarimlarda bulunmaya sevk ederler; ¢ocuklara her seyi
sOoylemezler (kesif duygularini harekete gegirirler); derse yonelik diisiince ve fikirlerini
ifade etme konusunda 6grencileri tesvik ederler; arkadaslarinin fikir ve diislincelerini
dinleyerek c¢ikarimlarda bulunmalar1 i¢in Ogrencileri yiireklendirirler; sefkatli ve
saygilidirlar; her bir 6grenciyi dikkatle dinlerler; ¢aba, sebat ve konsantrasyona deger
verir ve bu davraniglarda bulunan 6grencileri ddiillendirirler; biitiin 6grencilere yonelik
yuksek ama gercekci beklentilere sahiptirler; temel fikirleri ders strecinde veya sonuna
dogru ortaya koyarlar; ders bitiminde Ogrenci tepkileri ve Ogrenmeleri, kullanilan
yontem ve teknikler ve ders icerigine yonelik yansitict diisiiniir ve degerlendirmelerde
bulunurlar.

Popp, Grant ve Stronge (2011), yerlesim yeri siirekli degisen (gé¢men, ¢ocuk
yurdunda yasayan, evsiz vb.) ve ileri diizeyde ekonomik sikintilar yasayan ¢ocuklarin
bulunduklar1 okullarda 6gretmenlik yapip, basarilarindan dolayr ddiillendirilmis alti
O0gretmenin Ozelliklerini incelemistir. Bu Ogretmenlerin etkili O6gretmenlik {izerine
yaptiklar1 paylasimlarda iki Ozellikleri dikkat ¢ekmistir. Bunlar, 6gretmen-6grenci
iliskileri ve Ogretimsel aktarimdir. Ogretmenler, &gretimi planlama, aktarrm ve
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degerlendirmede ogrencilerin duygusal ve akademik ihtiyaglarini gz Oniinde
bulundurduklarini, 6grencilerin basarisi i¢in ihtiya¢ duyulan her ne ise karsilandigindan
emin olmaya calistiklarin1 ve Ogrencilerden yiiksek beklentiler icinde olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler simiflarinda ¢ok cesitli dgretimsel etkinlikler ve farkli
biligsel diizeyleri kapsayan soru teknikleri kullanarak 6grenci katilimini yiiksek tutmay1
basardiklarini ifade etmislerdir.

Kyriakides, Campbell ve Christofidou (2002) tarafindan gerceklestirilen
Ogretmen Ozdegerlendirmesi temelli arastirma sonucunda etkili dgretmenlerin sekiz
temel 6zellige sahip oldugu rapor edilmistir. Bu 6zellikler, (1) hedef belirleme (elestirel
diisiinebilen, yaratici, hayal giicli yiiksek, girisimci ve duygusal gelisimine 6nem verilen
bagimsiz bireyler yetistirme), (2) 6gretimi bireysellestirme (68renci ihtiyacglarini goz
oniinde bulundurma), (3) Ogrencilere yonelik pozitif davranmisa sahip olma (yapici
elestiricilerde bulunma ve sicak bir 6grenme ortami olusturma), (4) 6grencileri sevme
(her ¢ocugun kisiligine saygi duyma, oldugu gibi kabul etme ve sevgi duyma), (5)
profesyonel davranis gosterme (hedefler belirleme, planlama, organizasyon, is ve zaman
yonetimi ve 6zdegerlendirme becerilerine sahip olma, eylem arastirmalari yapma ve
profesyonel gelisime onem verme), (6) ortak sorumluluk alma (meslektaslar ile iyi
iliskiler gelistirme, birlikte liretme ve karsilikli geri bildirimlerde bulunma), (7) kisisel
karakter (girisimci, lider, yaratici, inovatif, coskulu, dinamik, esnek, kibar, sabirli,
caligkan, ahlakli, isini seven ve mizahi yetenege sahip bir birey olma) ve (8) degisime
acik olma (miifredat degisimine i1limh ve destek¢i olma, ulusal ve uluslararasi egitim
politikalar1 ve sorunlariyla ilgilenerek etkide bulunma) seklinde tanimlanmistir.

Etkili 6gretmenlerin  yetistirilmesinde kuskusuz en Onemli rol egitim
fakiiltelerine diismektedir. Bir sonraki boliimde yapilan arastirmalar 1s18inda, etkili
Ogretmen yetistirme ve egitim kurumlarinda etkili 6gretmen  6zelliklerinin
siirdiiriilebilirligin saglanmasina yonelik belli basli sorunlar tartisilmis ve ulusal ve
uluslararast literatiire dayali 6neriler sunulmustur.

Etkili Ogretmen Yetistirme ve Siirdiiriilebilirligin Saglanmasi

Etkili 6gretmenlerin 6zellikleri arastirmalar yoluyla belirlenebilmekle birlikte
hem iilkemizde hem de uluslararasi diizeyde 6gretmen niteligini gelistirmek ve etkili
Ogretmenlerin sayisini  artirmak {izerine verilen mucadeleler zorlu bir sureci
olusturmaktadir. Etkili 6gretmenlige engel teskil eden ve 6gretmen niteligini olumsuz
yonde etkileyen kroniklesmis sorunlar i¢inde deneyimli dgretmenlerin degisime karsi
olan direngleri, gen¢ Ogretmenlerin deneyimsizligi ve kadrolu olmanin verdigi
korunmayla gelisim ve ilerlemeye yonelik isteksizlikleri gelmektedir (Bright, 2012).

Polk (2006), etkili 6gretmenligin dogustan gelen bir yetenek olmadigini ve
egitimle gelistirilebilecegini vurgular. Bu nedenle, egitim alaninda son yillarda tizerinde
titizlikle durulan teknolojik gelismeleri takip etme ve teknoloji temelli yatirimlar yapma
gayesi sliphesiz pek cok faydalar saglayacak olmakla birlikte, teknolojik Ogretim
araclar1 kullanilan smiflarda 6grenci basarilarinin smiftan sinifa anlamli diizeyde
farklilasma gosteriyor olmasindan da yola ¢ikarak (Sakiz, Ozden, Aksu, & Simsek,
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2014), asil ciddi yatirnmin 6gretmen niteliginin gelistirilmesine ve etkili 6gretmenlerin
yetistirilmesine yonelik olmasi zaruriyet teskil etmektedir. Ogretmen niteliginin
gelistirilmesinde 6gretmen adaylarinin yetistirilme siireci biiyiik 6nem tagimaktadir.

Egitim fakiiltelerine yonelik etkili 6gretmen yetistirme {izerine politikalar
gelistirilirken, bu alanda gozle goriiliir basar1 sergileyen {ilkelerin 6gretmen yetistirme
politikalarinin izlenmesi ve degerlendirilmesi, uluslararas1 diizeyde degisim ve
gelisimlerin takip edilmesi son derece dnemlidir. Takip edilmesi gereken iilkelerden biri
ozellikle PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) arastirmalarindaki
basarilartyla 6ne ¢ikan Finlandiya’dir. Finlandiya’da ilkokul 6gretmeni olabilmek pek
cok insanin hayali olmakla birlikte yiiksekogretim kurumlarina kabul alabilmek son
derece cetin bir miicadele gerektirmektedir (Sahlberg, 2011). Basarili olan adaylar
sadece yliksek puan almak ve miikemmel insan iliskilerine sahip olmak degil ayni
zamanda Ogretmenlige icten bir bagliliga sahip olduklarini kanitlamak zorundadir.
Bagvuran binlerce adaydan sadece %10’u kabul alabilmektedir. Ulkemizde ise durum
cok daha farklidir.

Ulkemizde gretmen niteliginde yasanan sorunlarin énemli sebeplerinden biri
birgok Ogretmen adaymin bu meslege bilingsizce ve sevgi duymadan giris yapiyor
olmasidir. Ulkemizde, iiniversite sinavlarina hazirlanan dgrenciler dgretmenlik lisans
programlarini tercihlerinde en son siralara yerlestirmekte ve bu programlara
yerlestirildiklerinde de memnuniyetsizliklerini ifade etmektedirler. Bu 6grencilerin
onemli bir boliimii programa basladiktan bir siire sonra tekrar {iniversite sinavlarina
girerek farkli bir programa ge¢me sansi yakalamaya calismaktadir. Bu savi destekler
bi¢imde, Karamustafaoglu ve Ozmen’in (2004) 90 6gretmen adayi ile gergeklestirdikleri
yar1 yapilandirilmis goriismelerde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin %82’sinin
egitim aldiklar1 6gretim programina iiniversite tercihlerinde 9 ila 15. siralarda yer
verdikleri ortaya ¢ikmistir. Genglerin aldiklar1 yanlis kararlar neticesinde istemedikleri
bir meslekte kariyer yapmak zorunda kalmasi, etkili 6gretmenlerin yetistirilebilmesine
ciddi bicimde zarar vermektedir. Bu nedenle pek ¢ok Avrupa Ulkesinde ve Amerika
Birlesik Devletleri’nde (ABD) oldugu gibi ortaokul déneminden baslayarak uzmanlarin
denetimi altinda Ogrencilerin olast mesleki yatkinliklar1 tanimlanmali, mesleki ve
kariyer hedefleri belirlenmelidir. Ogrencilerin siire¢ iginde izlendigi bu tiir uzun soluklu
rehberlik hizmeti, 6grencilerin ve ailelerinin meslek se¢imi konusunda yasadiklari
sorunlara da ¢6ziim teskil edecek ve 6gretmenlik meslegine sadece bu meslege yatkin
olan 6grencilerin giris yapmasina imkan verecektir.

Etkili 6gretmen yetistirme uluslararasi bir sorundur. Bu sorunun en yogun
tartisildigr iilkelerden biri de ABD’dir. ABD’de bulunan Ulusal Ogretmen Egitimi
Akreditasyonu Konseyi (National Council for Accreditation of Teacher Education,
NCATE) 2011 yilinda yaymlanan bir biiltende, {ilkelerinde etkili &gretmenlerin
yetistirilmesine yonelik sikintilarin mevcut oldugunu ve yeni bir ulusal strateji
gelistirilmesi  gerektigini bildirmistir. Onerilen strateji ise Ogretmen yetistirme
programlarinin igeriginin yeniden diizenlenerek, klinik yaklagim yoluyla &gretmen
adaylarina teorik olarak 6gretilen konularin uygulamasinin yapilabilece§i uygulama
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okullarinin yagama ge¢irilmesidir. NCATE (2011), bu amagcla iiniversitelerde yer alan
Ogretmen yetistirme programlarinin kendi bolgelerindeki okullarla baglantiya gecerek
teori ve uygulamanin bir arada gerceklestirilebilecegi kuvvetli igbirlikleri gelistirilmesi
gerektigini savunmaktadir. Bu yaklagimin yalnizca daha fazla staj saati, yeni bir ders ya
da gelismis mentorluk olarak algilanmamasi gerektiginin de alt1 ¢izilmektedir.

Diger taraftan, staj siirelerine iliskin tartigmalar da devam etmektedir. ABD’de
ogretmen yetistiren yliksekdgretim kurumlarinin 800’iiniin mensup oldugu Amerikan
Osretmen Egitimi Kolejleri Birligi’nin (American Association of Colleges for Teacher
Education-AACTE) Baskani Dr. Jane West tarafindan 2008 yilinda yapilan bir bildiride
ise 6gretmen yetistiren iiniversite ve kolejler 6gretmen adaylarinin staj donemlerinin
yetersizligi konusunda elestirilmistir. Eyaletlerin % {iniin 5 ila 20 hafta arasinda staj
zorunlulugu getirdigi, 6gretmen adaylarinin %76’sinin bir donem veya daha kisa,
%12’sinin bir donemden uzun ve sadece %7’sinin bir yili kapsayan staj donemi
zorunluluguna sahip olduklari belirtilmis; 6gretmen adaylarinin haftalik 30 saatten en az
15 haftay1 kapsayan, toplamda 450 saatlik, yakindan izleme ve desteklemeyi igeren bir
staj programina tabi tutulmalar1 gerekliligi vurgulanmistir (West, 2008). Finlandiya’da
ise 6gretmen egitiminin %15-25’inin staj uygulamalarina ayrildigi rapor edilmektedir
(Sahlberg, 2011). Alanda yapilan arastirmalara dayali raporunda Allen (2003), staj
donemlerinin adaylarin etkili 6gretmenlik becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktan
ziyade Ogretmen adaylarinin inan¢ ve tutumlari iizerinde etkili oldugunu ve staj
donemlerinin kalite diizeyinin ise mentorluk kalitesine ve adaylarin alan bilgisine bagl
olarak sekillendigini bildirmistir.

Ogretmen egitimi ve egitim politikalarmin gelistirilmesi konularinda saygin bir
arastirmact olan Darling-Hammond (2006), yedi iistiin nitelikli 6gretmen yetistirme
programim degerlendirdigi arastirmasma dayali Giiclii Ogretmen Egitimi: Ornek
Programlardan Cikarilan Dersler (Powerful Teacher Education: Lessons from
Exemplary Programs) adli kitabinda bu programlarin ortak 6zelliklerini 6gretime iliskin
net bir vizyona, iyi tanimlanmis Olgiitlere, kuvvetli bir miifredat ve genisletilmis (en az
30 hafta siireli) alan deneyimi derslerine sahip olmalari, teori ve uygulamay1
pekistirecek alan arastirmalar1 ve Ornek olaylardan faydalanmalari, strateji egitimi
vermeleri, {iniversite ve okullar, 6gretim iiyeleri ve Ogretmenler arasinda kuvvetli
iliskiler, ortak bilgi, inang ve degerler gelistirmeleri olarak tanimlamistir (aktaran,
Darling-Hammond, 2006).

Darling-Hammond  (2006), 21. yiizyil 0Ogretmen egitiminde Onceki
o0grenmelerden dersler c¢ikarilmasi gerektigini belirterek, birbirleriyle iliskisiz dersler
biitlinii halinde bir egitim vermek yerine dersler, derslere yonelik projeler ve alan
uygulamalar1 arasinda siki bir tutarlilik ve entegrasyon saglanmasi ve alan
uygulamalarinin arttirilarak ¢ok siki bir sekilde takip edilmesi ve okullarla olan bagin
kuvvetlendirilmesi gerekliligini vurgulamistir. Ogretmenlerin degisen diinya sartlaria
uyum saglayabilmeleri i¢in 6grencilerini ve onlarin sosyal ortamdaki gelisimlerini iyi
bilmeleri, alan bilgisine ve miifredat hedeflerine hakim olmalar1 ve 6gretme beceri ve
bilgisine sahip olmalar1 geregini ifade ederek, teorik Ogrenmelerin yaninda alan
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uygulamalarindan 6grenmenin de dnemine isaret etmis ve dgrenilenlerin tartigilmasinin
O0grenmeyi zenginlestirecegini belirtmistir.

ABD’de, 6zellikle PISA ve TIMMS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi) gibi 6grenci degerlendirmeye yonelik programlarin sinavlarinda Amerikali
ogrencilerin uluslararasi ortalamalarin altinda basar1 gostermesi, dgretmen egitimine
yonelik politikalarin ve Ogretim programlarinin tekrar gozden gecirilmesi geregini
dogurmustur. Bu alanda giiniimiizde hiikiimet ve pek ¢ok bagimsiz kurulus tarafindan
finansal olarak desteklenen genis capli aragtirmalar yiiriitiilmektedir. Bu arastirmalardan
biri de Michigan Eyalet Universitesi’'nde egitimciler ve matematik uzmanlari tarafindan
yuritilen Matematikte Ogretmen Egitimi ve Gelisimi Arastirmas: (Teacher Education
and Development Study in Mathematics, TEDS-M) adi verilen matematik alanina
yonelik ulusal ve uluslararast katilimli bir c¢alismadir (http://teds.educ.msu.edu).
Arastirmanin temel verileri 2007-2008 doneminde toplanmustir.

TEDS-M tarafindan yiiriitillen ¢alismanin ulusal boyutunda, 39 eyaletten 81
tiniversitenin katilimiyla Ogretmen yetistirme programlart masaya yatirilmistir. Bu
arastirma, matematik alaninda 6gretmen yetistirme programlarinin 6zellikle 6gretmen
adaylarinda alan bilgisi olusturulmasi noktasinda yetersiz kaldigin1 ortaya koymustur.
Arastirmay1 yiirliten Prof. William Schmidt, 6gretmen adaylarinin matematik yoniinden
zayif bir egitime tabi tutulduklarini ve bu ylizden Ogretmenlerin ortadgretim
kurumlarinda uluslararast rekabet igin ihtiya¢ duyulan Ust dizey matematik
programlarina ayak uyduramayacaklarim1 ifade etmistir (Carnegie, 2010). Schmidt,
problemin sadece Ogretmen adaylarimin yetersiz matematik alan dersleri almasi
olmadigini, hem matematik Ogretimi, hem de Ogretimin biitiiniinde, teorik ve
uygulamali egitimin bir arada yeterince c¢alisilmamasinin sorun teskil ettigini
vurgulamistir. Schmidt, dgretim dongiisii (the teaching cyle) olarak adlandirdigi carkta
ilkdgretim birinci smiftan itibaren yeterli alan bilgisine sahip olmayan Ogretmenler
tarafindan verilen zayif matematik Ggretim programinin yetersiz bilgiye sahip lise
mezunlar1 dogurdugunu, bu yetersiz bilgiye sahip mezunlarin bir kisminin 6gretmen
olmaya karar verdiklerini ve bu dgretmen adaylarinin zayif 6gretim programlarina sahip
Ogretmen yetistirme programlarinda yetistirilerek carkin i¢ine girdiklerini ve carkin
siirekli bu sekilde dondiigiinii ifade etmistir. Schmidt ayrica uluslararasi rekabet
giiciiniin  arttirilabilmesi  i¢in  ortadgretim kurumlarindaki matematik Ogretim
programlarinin agirlagtirilmasi gerekliligini dile getirmistir (Carnegie, 2010).

TEDS-M aragtirma raporlarindan esinlenerek 40’in  iizerinde eyalette
anaokulundan lise sonuna kadar (K12) 6gretim programlarinin tekrar gozden gegirilerek
yogunlastirilmasi1 giindeme gelmistir. Fakat bu programlar1 6gretecek Ogretmenlerin
yeterliligi konusu ciddi bir soru isareti oldugu igin, yeni yetistirilecek Ogretmen
adaylariin secilmesi ve egitiminde iist diizey standartlarin belirlenmesi ve adaylarin
alan derslerinin  uygulamayla birlikte arttirildigi  yogun bir egitim almalar
planlanmaktadir (Schmidt, 2010). Diger taraftan, ABD’de egitim politikalariin
belirlenmesinde eyalet liderlerine yol gosteren ulusal bir komisyon olan Eyaletler
Egitim Komisyonu (Education Commission of the States, ECS) ise gesitli arastirma
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sonuglarina dayanarak hazirladigi raporunda Ogretmen yetistirmede kalitenin
arttirtlmasinda alana yonelik ka¢ adet ders alindifindan ziyade alinan derslerin
Ogretmen adaylarinin mesleki ihtiyaglarina cevap verme noktasinda ne kadar nitelikli
olduguna odaklanilmasi gerektiginden s6z etmektedir (Education Commission of the
States, 2003). Ayni raporda, pedagojik formasyon derslerinin ve alan derslerinin
uygulama konusunda yeterince destek saglamadigi da belirtilmektedir. Rapor, alan
derslerini 6gretmede Ogretmen yeterligini arttiranin aslen ne oldugunun —alinan dersler
mi, staj mi1, yoksa is deneyimi mi- halen bilinemiyor olmasina da dikkat ¢ekmistir. Bu
bilinmezlik bizim tilkemizde de s6z konusudur ve arastirilmasi gerekmektedir.

Etkili Ogretmenlerin yetistirilmesi ve meslege kazandirilmasinda Onemli
konulardan biri de egitim fakiiltelerinin akreditasyonudur. NCATE (2011), ABD’de
O0gretmen yeterliklerinin arttirilmas1 ve etkili 6gretmenlerin yetistirilebilmesi igin
Ogretmen yetistiren kurumlarin akreditasyon 6l¢iitlerinin yiikseltilmesi ve akreditasyona
yonelik yapilan ziyaretlerin ve gézlemci takimlarin sayilarinin arttirilmas: gerekliligine
vurgu yapmaktadir. Ulkemizde tip, fen ve miihendislik fakiilteleri akreditasyon
konusunda oldukga ciddi yol almisken, egitim fakiiltelerinde akreditasyon siirecinin
halen uygulamaya gecememis olmasi Onemli bir eksikliktir. Aslinda iilkemizde
tiniversitelerde akreditasyona iligkin ilk c¢alismalar egitim fakiilteleri c¢ercevesinde
gerceklestirilmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu ve Diinya Bankasi isbirligi ile 1999
yilinda Ogretmen egitiminde egitim programlarinin akreditasyonunun saglanmasi
amaciyla Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi kapsaminda
bir proje gerceklestirilerek standartlar belirlenmis, pilot uygulamalar yapilmis ve bu
calisma kitap haline getirilerek basilmistir (YOK, 1999). Fakat sonrasinda akreditasyon
cabalar1 Ozellikle akreditasyon siirecinin bir denetleme mekanizmasiymis gibi yanlis
algilanmasi neticesinde uzun bir siire kesintiye ugramis, ¢caligmalar 2012 yilinda Egitim
Fakiilteleri Egitim Programlari Akreditasyon Kurulu’nun (EFAK) ve bu kurula bagh
Egitim Fakiilteleri Programlarimi Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi’nin
(EPDAD) kurulmasiyla (www.epdad.net) tekrar hiz kazanmustir.

Bilindigi tizere, 6gretmen adaylarmin yetistirilmesi siirecinde en 6nemli rolil
Ogretim elemanlar1 tistlenmektedir. Fakat ge¢mis yillardan bugiine iiniversitelerdeki en
Oonemli sorunlardan birini O6gretim elemanlarinin agir ders yiikii teskil etmektedir
(Akytliz, 2011). Bu durum, 6gretim elemani-6gretmen adayi iliskilerinin de ihmal
edilmesine sebep olmakta ve ideal Ogretmenlerin yetistirilebilmesi siirecini olumsuz
etkilemektedir. Akreditasyon sisteminin devreye girmesi ile egitim fakiiltelerinde
Ogretim lyelerinin ders ylkiiniin hafifletilmesi, 0gretim iiyesi basina diisen 6grenci
sayisinin dengelenmesi ve ders kalitesinin yiikselmesi de miimkiin olabilecektir.
Okullarda verilen egitim goz Oniine alindiginda, iilkemizde etkili O6gretmenligin
gelistirilmesi ve stirdiiriilebilirliginde yasanan onemli sorunlardan biri de 6gretmenlerin
Ogrencileriyle olumlu bir iletisim kurmay1 basaramamasidir. Dilekmen’in (2001) yaptigi
arastirmada, ilkogretim Ogretmenlerinin %27’sinin fiziksel cezalar kullandigr ve
%25’inin ise 0grencilere yonelik agir kiifiirler ve asagilamalar igeren s6zlii tacizlerde
bulundugu saptanmistir. Dilekmen, Ogretmenlerin sefkat, saygi, destek olma ve
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tarafsizlik gibi olumlu tutumlari ise daha az siklikla sergilediklerini ifade etmistir. Oysa
bu ozellikler 6grenme ve motivasyonda ve kisilik gelisiminde son derece 6nemlidir.
Sakiz, Pape ve Hoy (2012) tarafindan ortaokul diizeyinde matematik siniflarinda
yapilan bir arastirmada 6gretmenlerinden sefkat, saygi, ilgi, deger, takdir, adaletli tavir
ve destek gordiigiinii bildiren 6grencilerde sinifa ait olma hissi, pozitif duygu, 6zyeterlik
ve akademik caba degiskenleri yiiksek tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmen
adaylarinin se¢iminde gerekli olan ama ihmal edilen kisilik ve karakter testlerinin
onemini gostermekte (Polk, 2006) ve 6gretmen yetistirmede Degerler Egitimi iizerinde
bilhassa durulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlik meslegine adim atacak olan ogretmen adaylarinin  etkili
ogretmenlik konusunda model olarak kendilerine ders veren 6gretmenlerini ve 6gretim
elemanlarim1  aldiklar1  unutulmamalidir. Black ve Howard-Jones’un (2000)
aragtirmasinda, 100 0gretmen ve dgretmen adayindan ge¢miste sahip olduklari en iyi
ogretmenlerini tarif etmeleri istendiginde verilen cevaplara gore en iyi dgretmenlerin
kisisel oOzellikleri yoniinden sefkatli, ilgili, saygili, diiriist, adil ve mizahi yonden
kuvvetli olmalar1 dikkat cekerken, 6gretimsel Ozellikleri agisindan da Ogretmenlige
tutkuyla bagli, alanim1 seven ve bilen, organizasyon becerisi kuvvetli, gerektiginde
Ogrenci ihtiyaglarina gore esnek olabilen ve 6grenmeyi gercek yasamla iligkilendirerek
eglenceli hale getiren bireyler olmalar1 goze ¢arpmuistir.

Young ve Shaw (1999), etkili iletisim becerilerine sahip, dersine deger veren,
Ogrencilerine igten saygi duyan ve onlari motive edebilen, 6grencilerinin 6grenmesini
Oonemseyen ve dersini planli ve organize bir sekilde ylriitebilen 6gretim iiyelerinin
tiniversite Ogrencileri tarafindan etkili bulunduklarini tespit etmistir. Fidan, Duban,
Yiiksel, Kasapoglu ve Yamag’m (2013), bir egitim fakiiltesinin Sinif Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’'nda okuyan Ogretmen adaylariyla yaptiklar1 goriismelerde 6grencilerin
Ogretim elemanlarindan fikirlerine deger verilmesi, elestirilere acik olunmasi, sosyal
iletisime ve ikili iligkilere ©nem verilmesi, gillerylizli ve canayakin tavirlar
sergilenmesi, yeterli alan bilgisine sahip olunmas1 ve derslerde 6grenci ilgisini arttiracak
farkli yontem ve stratejiler kullanilmasi yoniinde beklentilere sahip olduklari
saptanmustir. Her ii¢ arastirmada elde edilen bulgular Bright (2012), Englehart (2013) ve
Strong ve digerleri (2011) tarafindan ortaya konan bulgular1 destekler niteliktedir.

Egitim fakiiltelerinin etkili Ggretmen yetistirme miicadeleleri Ogretmen
adaylarinin mezuniyetleri ile sona ermemekte, arastirmalar okullarda da devam
etmektedir. Ulkemizde zorunlu egitim diizeyinde etkili dgretmen davranislarinin
sergilenememesinde siniflarin asir1 kalabalik olmasi da ciddi bir sorundur. Bayraktar ve
Cinar (2010) tarafindan gergeklestirilen ve ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenlerinin etkili
o0gretmenlik diizeylerinin 6l¢iildiigii bir arastirmada katilimcr 6gretmenlerin 6zellikle
ogrencilere grup ¢aligmalar1 yaptirma, bireysel ve grup diizeyinde ogrencilerin
0zdegerlendirme yapmalarin1 saglama ve Ogrenme giicligli yasayan Ogrencileri
destekleme konularinda yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Arastirmacilar bu bulgular
siiflarin asir1 kalabalik olmas ile iligkilendirmistir. Benzer sekilde Gokge (2002), etkili
ogretmenlige yonelik olarak ilkokul 6grencilerinin en siklikla olumsuz cevap verdikleri
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dort durumu, 6gretmenlerin grup ¢alismasi yaptirmamasi, derslerde sinif i¢inde hareket
etmemesi, oyunlar oynatmamasi ve materyal kullanmamasi olarak saptamistir. Bu
sonuclar, siniflarin kalabalik olmasi ile iligkilenebilen 6gretimsel tercihler neticesinde
belirebilmektedir. Bu nedenle, arastirma sonuglari degerlendirildiginde, zorunlu
egitimde 6zellikle metropol kentlerde ve gelismekte olan bolgelerde siniflarin kalabalik
olmast goz onilinde bulundurularak, 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde kalabalik
siniflara yonelik yonetimsel ve dgretimsel stratejik plan ve uygulamalara bilhassa 6nem
verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmalar etkili 6gretmenlik ve basar1 arasindaki pozitif iliskiyi sik sik ortaya
koymakla birlikte, performans odakli egitim politikalarinin etkili 6gretmenlik
davraniglarinin siirdiiriilebilirliginde olumsuz etkiler gosterdigi de unutulmamalidir.
Koutrouba’nin (2012) yaptig1 arastirmada Ogretmenler, kati miifredat ve akademik
performansa yonelik standartlara asir1 diiskiinliigiin 6gretmenlerin etkili 6gretim
stratejileri kullanmaya yonelik heveslerini kirdigin1 belirtmislerdir. Ayn1 durum iilkemiz
ve pek c¢ok diger iilke icin de gegerlidir. Bu nedenle, salt 6grenci performansina dayali
degerlendirme ve etiketlemelerden kacinilmasi 6gretmen motivasyonunun ve etkililik
diizeyinin artisinda faydali olacaktir.

Ulkemizde etkili 6gretmenligin  Oniindeki &nemli engellerden biri de
Ogretmenlerin tilkenmislik diizeyidir. Karakelle ve Canpolat (2007), arastirmalarinda
etkili Ogretmenligin tiikenmislik diizeyi ile iliskilenebilecegini saptamistir. Bu
arastirmada, tikenmislik diizeyi yiiksek tespit edilen ilkdgretim brans 6gretmenlerinin
ogrencilerini tanima gayreti gostermedikleri, nota dayali odillendirmeleri tercih
ettikleri, smf disinda Ogrencilerle ilgilenmedikleri, olumsuz davranislarla
karsilastiklarinda ise Ogrencileri azarlama, kiiglltiicii sozler kullanma ve idareye
gonderme gibi yontemlere basvurduklart ve oOgrencilerin olumsuz davranislarini
yetistirilme sekilleri ve ailevi faktorler gibi digsal faktorlere bagladiklart tespit
edilmigstir. Egitimde biiylik basarilar sergileyen Finlandiya’da Ogretmenler arasinda
tilkenmislik diizeyinin oldukca diisiik oldugu ve meslege basladiktan sonra birakan
Ogretmenlerin oraninin %10-%15°1 gegmedigi belirtilmektedir (Sahlberg, 2011). Bunun
sebepleri arasinda ise Ogretmenlerin calisma ortamlarinda kendilerini herhangi bir
nedenle tehdit altinda hissetmemeleri, kendilerini 06zerk, gilivenilir ve saygin
hissetmeleri ve bu nedenlerle bilgi ve becerilerini rahatlikla uygulamaya koymalari
gosterilmektedir (Sahlberg, 2011).

Ulkemizde ogretmenlik mesleginin saygmnligmm arttirilmasi, dgretmenlerin
Ozgiivenlerinin artisina yonelik ¢alismalarin yapilmasi ve tiikenmislik hissine neden
olan biitiin faktorlerin derinlemesine incelenerek gerekli tedbirlerin alinmasi son derece
onemlidir. Ayrica literatiirde de desteklendigi tizere (Gordon, Kane, & Staiger, 2008;
Jacob, 2007) tiikenmiglik belirtileri gosteren belirli bir yasin iizerindeki dgretmenlerin
emeklilige, basarili genclerin ise dgretmenlige tesvik edilmesi ve etkili dgretmenlik
becerilerini gosteremeyen ogretmenlerin aktif 6gretmenlik roliinden uzaklastirilmalari
yoniinde gerekli diizenlemeler yapilmalidir.
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Etkili 6gretmenligin gelistirilmesi ve stirekliliginin saglanmasi i¢in, Stronge ve
meslektaslar1 (2004) tarafindan da ortaya konuldugu {izere, 6gretmenlerin profesyonel
gelisim programlarina ve egitsel konferanslara katilimlar tesvik edilmeli, hatta sart
kosulmal1 ve iiniversite-okul baglantisinin kesilmemesi i¢in lisansiistii ders almalari
saglanmalidir. Ornegin, Finlandiya’da okul &ncesi Ogretmenleri hari¢ biitiin
Ogretmenlerin yiiksek lisans yapma ve egitsel uygulamalara yonelik bir yiiksek lisans
tezi hazirlama zorunlulugu bulunmaktadir (Sahlberg, 2011). Ogretmenlerin lisans
programina girisinden itibaren yiliksek lisans1 bitirerek Ogretmen olmaya hak
kazanmalar1 bes ila yedi buguk yil almaktadir. Finlandiya Egitim Bakanligi,
Ogretmenlerin profesyonel gelisimine ayrilan biitgeyi 2016 yilina kadar iki katina
cikarmayr hedeflemektedir (Sahlberg, 2011). Benzer sekilde, Japonya’da da
yarisin1 siniflarda, yarisini ise yogunlastirilmis profesyonel gelisim etkinliklerinde
gecirdikleri rapor edilmektedir (Jacob, 2007).

Profesyonel gelisim ABD’de son derece 6nem verilen bir konudur. Bu
cergevede, Ogretmenlerin etkili 6gretmenlik niteliklerini gelistirmek amaciyla ¢esitli
ogretmenlik sertifika programlart gelistirilmekte ve uygulanmaktadir. Ulusal Komite
Sertifikas: (National Board Certification) bunlardandir. Ulusal Komite Sertifikasi,
Ulusal Profesyonel Ogretmenlik Standartlart Komitesi (The National Board for
Professional Teaching Standards, NBPTS) tarafindan ileri diizey 0&gretmenlik
standartlarmi saglayabilen &gretmenlere verilmektedir. Ogretmenlerin Ulusal Komite
Sertifikasi’n1 alabilmeleri i¢in detayli bir &gretmenlik portfolyosu hazirlamalar
(6gretmenlik uygulamalari, sinif yonetimi, kaynak kullanimi, 6grenci ¢aligsmalari ve
okul-aile-toplum baglantilarini igeren birgok 6l¢iitii barindiran) ve alan bilgilerini 6lgen
bir smavi gecmeleri gerekmektedir (National Board for Professional Teaching
Standards, 2009). Bu sertifikaya bagvuran 6gretmenlerin, (1) 6grencilerine ve onlarin
O0grenme diizeylerine Oonem vermeleri, (2) yeterli alan bilgisine ve alan Ogretim
yeterliklerine sahip olmalari, (3) 6grencilerinin 6grenmelerini iyi bir sekilde takip
ederek yonetmeleri, (4) uygulamalar1 konusunda sistematik bir sekilde diisiinerek, kendi
deneyimlerinden tecriibe edinmeleri, (5) aileler, diger 6gretmenler, toplumsal 6rgtler,
uzmanlar, yerel yonetimler ve is diinyasi ile iligkiler gelistirerek, okul gelisimi, kaynak
kullanimi1, miifredat gelistirme, 6gretim politikalar1 ve personel yetistirme konularinda
ortak calismalar sergilemeleri beklenmektedir (NBPTS, 2009, aktaran, Sakiz, 2010).

Finlandiya’da ise profesyonel gelisime verilen Onemin yaninda egitim
reformuyla beraber 6gretmenlere miifredat ve 6grenci degerlendirmesine iliskin daha
fazla ozerklik ve sorumluluk verilmistir (Sahlberg, 2011). Giiniimiizde deneyimli
ogretmenlerden olugan okul yoneticileri miifredat tasariminda anahtar rol oynamaktadir.
Ulkede &gretmenligin gengler tarafindan standart test stresinden uzak, bagimsiz ve
saygideger bir meslek olarak goriilmesi bu meslege yonelimdeki temel sebeplerdendir.

Etkili 6gretmen yetistirmede, 6gretmenlik mesleginin toplumdaki sayginliginin
ve Ogretmenlerin refah diizeyinin arttirilmasi 6nem arz etmektedir. Gelecek vadeden
tiniversite 0grencilerinin miithendislik gibi daha iist diizey yasam standartlar1 saglayan
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meslekler yerine 6gretmenlik meslegini tercih etmelerinin miimkiin kilinabilmesi igin
maaglarin iyilestirilmesi ve diger mesleklerin sagladigi firsatlarla yarigabilir hale
getirilmesi gerekmektedir (Carnoy, Beteille, Brodziak, Loyalka, & Luschei, 2009).
Ozellikle  profesyonellik  kazandik¢a artan maas oranlar1  &gretmenlerin
profesyonellesmeye doniik motivasyonlarim arttiracaktir.  Ornegin, Finlandiya’da
deneyimli ve deneyimsiz 6gretmenlerin maaslar1 ciddi bigimde farklilasmaktadir
(Sahlberg, 2011). ABD’de smif ve lise Ogretmenlerinin ortalama yillik maaslart
eyaletlerin ekonomik gii¢lerine gore bazi farkliliklar goriilse de ortalama $53.000 ila
$55.000 arasindadir (Kaynak: http://www.bls.gov/ooh/education-training-and-library/).
Ogretmenlik mesleginde deneyim (6rn., calisilan siire, yiksek lisans yapma ve
profesyonel gelisim sertifikas1 alma gibi) maas agisindan 6dnemli bir belirleyicidir. Yeni
baslamis bir sinif 6gretmeni yaklasik $30.000 yillik maasla ise baslarken, 6gretmenlikte
20. yilmi doldurmus olan deneyimli 6gretmenler $80.000 civarinda yillik maas
alabilmektedirler (Sakiz, 2010). Ulkemizde 6zellikle mesleki tiikenmisligi engellemede
bir ara¢ olarak deneyime bagli ekonomik iyilestirme faydali sonuglar dogurabilir.

Tiim belirtilen faktorlerin yaninda, iilkemizin kiiltiirel dokusunun zenginligi géz
oniinde bulundurularak, etkili 6gretmenlerin yetistirilmesinde 6gretmen adaylarinin
kiiltiirel farkindaliklarinin arttirilmasi da 6nemli bir yer teskil etmektedir. Allen (2003),
Ozellikle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgelerde bulunan cocuklara etkili
ogretmenlik yapilabilmesi i¢in 0gretmen yetistirme siirecinde bir takim politikalarin
gelistirilmesi  gerektigini, Ogretmen adaylarinin  cok-kiiltlirlii  farkindaliklarinin
olusumuna yonelik egitim almalari, bu bdlgelerde staj yapabilme imkanina sahip
olmalart ve aday seciminde etkili stratejilerin gelistirilmesi gerekliligine vurgu
yapmuistir. Bu ihtiyaclar iilkemiz i¢in de gecerlidir.

Bu boliimde, etkili 6gretmenlerin yetistirilebilmesi ve okullarda etkili 6gretmen
davraniglarinin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi yoniinde karsilagilan sorunlar, elestiriler
ve ¢O0ziim Onerileri paylasilmigtir. Bir diger lizerinde durulmasi gereken nokta, 21.
yizyilda egitim paradigmasinda yasanan degisimlerin Ogrencilerin sahip olmasi
beklenen yeterliklere iliskin nasil bir cergeve ortaya cikardigidir. Bu yolla etkili
Ogretmen yetistirme politikalarinin yeterliginin ve atilmasi gereken adimlarin neler
olmast gerektiginin degerlendirilebilmesi miimkiin olabilir. Bir sonraki boliimde bu
alanda yapilan aragtirmalarin bir boliimiine yer verilmistir.

21. Yiizyilda Egitim Paradigmasinda Yasanan Degisimlerin Yansimalari

Degisen zaman, insan ve lretilen yeni teknolojiler, egitim yaklasimlarinda da
degisim ihtiyacini beraberinde getirmistir. Geng¢ ve Eryaman (2008), degisen degerler ve
yeni egitim paradigmasinmi degerlendirdikleri ¢alismalarinda, sanayi toplumu odakli bir
paradigmadan bilgi toplumu odakli bir paradigmaya gecisle birlikte eldeki egitim
miifredatinin ve 6gretim yaklasimlarinin artik ihtiyaclara cevap veremez hale geldigini,
esnek, diislinen, iireten, elestiren ve bilgiyi yasama transfer edebilen bireylere olan
ithtiyacin arttigin1 ve 6gretmenlerin roliiniin 6grencilerde sistematik ¢aligma ve aragtirma
yapma, merak duyma, global ve elestirel diisiinme gibi becerilerin gelistirilmesinde
rehberlik etme oldugunu belirtmislerdir.
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Sanayi toplumu odakli egitim paradigmasinda merkeziyetci, bilgi yigmlari
olusturan, 6grenen bireyi yalnizlastiran ve pasiflestiren, bireyselci, standartlagtiran ve
tekillestiren bir yaklasim 6n plana ¢ikmaktaydi. Sanayi ¢agi ile karsilastirildiginda bilgi
cagl takim calismasi, ortak kararlar verme, girisimcilik, 6zellestirme (gereksinime
uyarlama), iletisim, ¢esitlilik, biitiinciillik (toplum, doga ve insani degerlerle baglanti
kurma), etik yaklasim ve sorumluluk ytklenmeyi gerektirmektedir ve bu gerekliliklerin
yansimalariin egitim miifredatlarinda goriilebilmesi ihtiyac1 vardir (Reigeluth, 1999).
Bilgi caginda, 6grenciler yasama atildiklarinda 6nemli olan nokta, pek ¢ok bilgiye sahip
olmaktan ziyade bu sahip olunan bilgilerin ihtiyaglar dogrultusunda, karmasik
problemlere ¢oziim iiretme yolunda kullanilabilmesidir (Frand, 2000). Ulkemiz egitim
ve Ogretim program ve miifredatlarinda 2004 yilinda gerceklestirilen degisim ve
yenilenme, sanayi toplumu egitim paradigmasindan bilgi toplumu egitim paradigmasina
gecisin bir yansimasidir.

Kiiresel ¢ercevede, bilgi cagmin gerektirdigi egitsel yaklasimlar: belirlemek,
uygulamak ve degerlendirmek i¢in cesitli projeler iiretilmektedir. Egitime 21. yiizyil
ihtiyaclarim1 ~ karsilayacak  becerilerin  girisini, uygun &gretim  ortamlarinin
olusturulmasim1 ve egitim, is dilinyasi, toplum ve devlet arasinda igbirliginin
gelistirilmesini hedefleyen 21. Yiizyil Ogrenme Ortakligi (Partnership for 21st Century
Learning (P21), http://www.p21.org/) adli organizasyonun projesi de bu kapsamdadir.
P21 tarafindan dort alanda Ogrenci kazamimlarini tanimlayan 27. Yiizyil Ogrenme
Cercevesi (Framework for 21st Century Learning) gelistirilmistir (Partnership for 21st
Century Skills, 2008, s.13). Odaklanilan dort gelisim alan1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

21. Yiizyil Ogrenme Cercevesi Gelisim Alanlar

Gelisim alanlari Beklenen kazanmimlar

Temel alanlar Matematik, fen bilimleri, dil, tarih, cografya, yabanci

ve diller, ekonomi, sanat ve vatandaslik alan bilgisi

21. yiizy1l temalart Kiiresel farkindalik, finansal, ekonomik ve girisimsel
okuryazarlik, is diinyasi, saglik ve vatandaslik
okuryazarlig1

Ogrenme ve inovasyon becerileri Yaraticilik ve inovasyon becerileri, elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme becerileri, iletisim ve isbirligi
becerileri

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri Bilgi, medya ve teknoloji okuryazarligi

Yasam ve kariyer becerileri Esneklik ve uyumluluk, girisimeilik ve 6zyonetim,

sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler, iiretkenlik ve hesap
verebilirlik, liderlik ve sorumluluk becerileri

Bu alanlarda gelisimin saglanabilmesini desteklemek amaciyla egitimde (1)
Olgiitlerin belirlenmesi ve degerlendirmelerin yapilmasi, (2) miifredat ve Ogretimin
gelistirilmesi ve uygulanmasi, (3) profesyonel gelisim hizmetlerinin verilmesi ve (4)

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(2), 214-244



Etkili Ogretmenlik ve Ogretmenlik Niteliginin ... 233

O0grenme ortamlarinin ihtiyaglara gore yapilandirilmasi1  gerekliligi  {lizerinde
durulmaktadir (Partnership for 21st Century Skills, 2008).

Avrupa Ekonomik Kalkimma ve Isbirligi Orgiitii (OECD), bugiiniin karmasik
diinyasinda basarili bir hayat ve iyi isleyen bir toplum i¢in 6grencilerin sahip olmasi
gereken yeterliklerin tanimlanmasi ve secilmesi amaciyla gergeklestirdikleri projede
(Definition and Selection of Key Competencies Project, DeSeCo), yeterlikleri i¢c temel
alanda tanimlamistir (OECD, 2005). Bunlar, (1) sahip olunan araglar1 (dil, bilgi ve
teknoloji gibi) etkilesimli yani karsilikli fayda saglayacak sekilde kullanabilme, (2)
heterojen gruplarla iletisim kurabilme ve (3) bagimsiz hareket edebilmedir.

Bybee (2010), fen egitimi c¢ergevesinden 21. yiizyilin ihtiyaglarini géz Oniinde
bulundurarak bir egitim programinda yer almasi gereken becerilere iliskin bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Bybee’e gore (2010), 21. yiizyilda temel ihtiyac hissedilen beceriler
uyum saglama, kompleks iletisim/sosyal beceriler, siradisi problem ¢ézme, 6zyonetim
ve Ozgelisim ve sistemsel (biitlinsel) diisiinme becerileridir. Bu beceriler, degisen
durumlara ve calisma sartlarina uyum saglama, yeni teknik ve prosediirleri 6grenerek
farkl1 iletisim bigimlerine ve kisiliklere uyum gosterme, sozlii ve sozsliz mesajlar1 dogru
yorumlama, pozitif kazanimlar1 tartisabilme, ortak anlayis gelistirme, iletisim igin
karmagik fikirler i¢inden anahtar sozciikleri ¢ikarabilme, problem ¢6zmede
uzmanlagma, bilgileri birbiriyle iligskilendirebilme, yeni stratejiler, alternatif ve inovatif
cozlimler sunabilme, kendi kendini motive edebilme ve kendi gelisimini ve ihtiyaglarim
izleyerek gerekli bilgi ve becerileri edinme yolunda istekli olma, gerektiginde bireysel
ve sanal gruplarla caligabilme, biiyiik resim ve parcalar1 arasindaki iligkileri ve karsilikli
etkileri anlama, analiz etme, soyut diisiinme, yargilarda bulunma ve karar verme
seklindedir. Bybee (2010), bilissel beceriler ve grup caligmalarinin bu becerilerin
merkezinde yer aldigini ifade etmistir. Ogrencilerde bu belirtilen becerilerin ortaya
cikist 6gretmenlerin bu alanlarda yeterli olmasina baghidir.

Greenhow, Robelia ve Hughes (2009), icinde bulundugumuz dijital ¢agda (bilgi
caginin diger bir ifadesi) 6grenme siirecinde internet kullaniminin ¢ok yayginlastigini,
okullarda internet kullaniminin arttifimi ve bu degisimin 6gretmen ve 6grencilerin
rollerinde ve iletisim sekillerinde de bir degisimi kaginilmaz kildigini ifade etmistir.
Greenhow ve meslektaslarina gore (2009), Web 2.0 teknolojilerinin gelisimiyle birlikte
internet sadece bilgilerin okundugu degil, ayn1 zamanda okunan bilgilerin paylasildig
ve internet kullanicilar1 arasinda bir iletisimin kuruldugu bir ortam haline gelmistir.
Bilgi, bir merkezden yayilma islevini kaybederek herkes tarafindan ulasilabilir ve ortak
yapilandirilabilir bir sekil almistir. Ogrenciler yiiz yiize iletisim yerine mesajlasma, e-
posta gonderme ve sosyal iletisim aglarin1 kullanmay1 tercih eder hale gelmistir. Bu
nedenle, Greenhow ve meslektaslar1 (2009), 6grencilerin siklikla kullandiklart Web 2.0
teknolojilerinin 6grenme siireci igine etkin bir sekilde entegre edilmesi ve bu bagin
miifredat ve belirlenen kazanimlar agisindan da degerlendirilecegi arastirmalar
yapilmasi geregini vurgulamiglardir. Bugiin Web 2.0 yaninda daha iist teknolojiler de
iiretilmigtir. Ogretmenlerin ve miifredatlarn  bu teknolojilere adaptasyonunun
saglanmasi ve egitsel kullanim alanlarinin degerlendirilmesi 6nemlidir.
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Bu boliimde, 21. yiizyllda degisen egitim paradigmalar1 c¢ergevesinde
ogrencilerin ve dolayli olarak Ogretmenlerin sahip olmalari beklenen beceriler ve
yeterlikler ¢esitli arastirmalar 15181nda 6zetlenmistir. Bu kapsamda bir sonraki boliimde
tilkemizdeki 6gretmen yeterlik Olciitlerine deginilerek karsilastirmalarda bulunulmustur.

Ulkemizde Genel Ogretmen Yeterlik Olciitleri

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2002 yilindan itibaren &gretmen
yeterliklerine iligkin kapsamli arastirmalar yapilmis, akademisyenler, bakanlik idari
personeli, O0lgme degerlendirme uzmanlar1t ve ogretmenlerin katilimlariyla detayl
caligmalar ve calistaylar neticesinde 6gretmenlik mesle8i genel yeterliklerine iliskin
Olciitler 2004°de taslak olarak belirlenmis ve 2006 yilinda en son sekli verilerek
yayimmlanmistir. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri i¢inde 6 temel alan, 31 alt
yeterlik ve 233 performans gostergesi yer almaktadir (MEB, 2006). Alt1 temel alan, (1)
kisisel ve mesleki degerler, (2) 6grenciyi tanima, (3) 6grenme ve dgretme siireci, (4)
ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, (5) okul-aile ve toplum iligkileri ve (6)
program ve icerik bilgisi seklindedir.

Temel alanlara iliskin alt yeterlikler incelendiginde 6gretmenlerden genel
beklentiler 6zetle soyledir: Tirk Milli Egitiminin temel ilke ve degerlerini bilme,
anlama ve uygulamalarda esas alma, alana iliskin miifredat bilgisine ve hakimiyetine
sahip olarak Ogretimi miifredata uygun gergeklestirme, miifredati degerlendirme ve
gelistirme, 0grencilerle iyi iliskiler gelistirme, saygi gosterme, deger verme, rehberlik
etme, 6grencilerin gelisim diizeylerinin bilincinde olarak gelisime uygun ve farklilasan
ihtiyaclar dogrultusunda planlayarak ve materyaller gelistirerek 6gretimi gerceklestirme,
O0grenme ortamlarin1 6grenmeye uygun hale getirme, farkli 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinden faydalanarak 6grenme ¢iktilarini ve 6gretimin niteligini degerlendirme
ve gerekli duzenlemeleri yapma, geri bildirimlerde bulunma, ulusal ve evrensel
degerlerin bilincinde olarak bu degerleri dnemseme ve 6grencilerde de bu degerleri
yerlestirme, bulunulan c¢evreyi, ¢evresel olanaklari inceleyerek bunlardan faydalanma,
ders dis1 etkinlikler diizenleme, ailelerle iyi iligkiler ve 6grenme ortakliklar1 gelistirme,
okulu kiiltiirel bir merkeze doniistiirme, mesleki gelismeleri yakindan takip ederek katki
sunma ve mesleki gelisime iliskin 6zdegerlendirmelerde bulunma.

Ulkemizde belirlenen genel &gretmen yeterlikleri performans gostergeleriyle
birlikte incelendiginde genel olarak 21. ylizyilin gerekliliklerine cevap verebilecek
standartlara sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica bu arastirma kapsaminda etkili
ogretmen Ozellikleri gergevesinde incelenen arastirmalarda {izerinde durulmamis olan
ders disi etkinlikler diizenleme yeterliginin 6grenme ve Ogretme siirecine eklenmis
olmast bu c¢alismadaki bir eksikligi de kapatmaktadir. Ders dis1 etkinlikler (muze,
hayvanat ve botanik bahgesi ziyaretleri, piknikler, ¢esitli meslek gruplarina, isyerlerine
ziyaretler ve tiyatrolara gitme gibi) 6grencilerde merak uyandirir, onlar1 sosyallestirir,
ogrenmeyi eglenceli hale getirir ve ileride meslek segimlerini etkileyebilir. Bu nedenle
ogretmenlerin ders dis1 etkinlikler gelistirmeye iliskin yeterlikleri etkili 6gretmenlik
cercevesinde mutlaka Gnemsenmelidir.
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Ulkemizdeki 6gretmen yeterlikleri genel olarak incelendiginde, degisen zamanin
gerekliliklerine gore bir takim &neriler de gelistirilebilir. Ogrencilerde yasam ve kariyer
becerilerinin gelistirilmesi (Partnership for 21st Century Skills, 2008) kapsaminda ilgili
oOlgiitlerin belirlenmesi ve bu ¢ergevede dgretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklere
karar verilmesi (6rn., degisen durumlara uyum saglama, yaraticilik, kiiltiirlerarasi
iletisim becerilerine sahip olma, kendi kendini glidiileme, problemlere alternatif ve
inovatif ¢oziimler sunma, hesap verebilirlik ve sorumluluk becerileri gibi) faydal
olabilir. Yeterliklerde ¢evre sorunlarina duyarli olma 6lg¢iitii bulunmakla birlikte kiiresel
farkindaliklarin gelisimi ve evrensel sorunlara duyarlilik (6rn., go¢, aglik, savaslar ve
stirdiiriilebilir ve yenilenebilir enerji kaynaklari konularinda farkindalik ve duyarlilik
gosterme) ve toplumsal ve evrensel sorunlarda ¢Ozum surecinde aktif rol alma
konularinda eklemeler yapilabilir. Ayrica Ogretmenlerin liderlik vasiflarina ve rol
modeli olma gerekliliklerine vurgu yapilabilir.

Bunlarin yaninda, 6gretmen yeterlikleri i¢inde ¢evre olanaklarindan faydalanma
alt yeterligi altinda “cevrede bulunan sanayi, ticaret, tarum vb meslek alanlarinin
yetkililerini ilgili olduklari derslere davet eder” (MEB, 2006, s. 32) seklinde bir
performans gostergesi bulunmakla birlikte, ayrica egitim-6gretim kalitesini iyilestirme
amaciyla is diinyasindan kisi ve oOrgiitlerle proje ve isbirliklerinin gelistirilmesine
yonelik ¢alismalar yapma seklinde bir yeterligin eklenmesi 21. yiizyil beklentilerine
cevap verebilir. Ogrenme ve ogretme siirecinde, ogrencilerde bagimsiz dgrenme
davraniglarin1  destekleyecek Ozdiizenlemeli 6grenme becerilerinin gelistirilmesine
iliskin eklemelerde de bulunulabilir. Son olarak, iilkeler bazinda 6gretmen yeterliklerine
bakildiginda teknoloji vurgusunun her gegen giin arttigi géz 6nunde bulundurularak,
ogretmen yeterlikleri i¢cinde ogretmenlerden beklenen teknoloji bilgisi ve kullanim
becerilerinin detaylandirilmasi faydali olabilir.

Egitimde paradigmalar degisen ve gelisen diinyanin ihtiyaglarina bagli olarak
degisip yenilendikce, etkili 6gretmen yetistirme ve yeterlikler {izerine tartigmalar,
elestiriler ve dneriler devam edecektir. Onemli olan degisimin gerisinde kalmamaktir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda incelenen aragtirmalar etkili Ogretmenligin
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal gelisimleri lizerinde ve akademik
basarilarinda 6nemli bir role sahip oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgularina gore
etkili 6gretmenlerin Ozellikleri (a) bireysel inang, tutum ve davraniglar ve (b) egitsel
beceriler ve yaklasimlar agisindan iki ayr1 kategori altinda Tablo 2 ve Tablo 3’de
goriildiigi sekilde Ozetlenebilir.

Etkili Ogretmenlerin sahip olmasi gereken vasif ve beceriler ve egitsel
uygulamalar bu sekilde siralanmakla birlikte halen etkili 6gretmenlerin yetistirilmesi ve
egitim camiasina kazandirilmasima yonelik sorunlar yasanmaktadir. Ik ve ortadgretim
kurumlarinda O6gretim programlarinin  zenginlestirilmesi, G6gretmen  yetistirme
programlarinda alan bilgisinin arttirilmasi, teori ve uygulama iligkisinin daha saglam bir
sekilde kurulmasi, tiniversite-okul iligkilerinin gelistirilmesi, 6gretmenlik mesleginin
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toplumun her kesiminin ve oOzellikle {iniversiteye adim atmaya hazirlanan basarili
genglerin gozunde cazip ve saygideger bir meslek haline getirilmesi, 6gretmenlerin
profesyonel gelisimlerine 6nem verilmesi, Ozgiivenlerinin ve bagimsizliklarinin
gelistirilmesi ve program gelistirmede daha fazla s6z hakkina sahip olmalarinin
saglanmasi tartigsilan konular arasindadir.

Tablo 2

Etkili Ogretmenlerin Bireysel Inang, Tutum ve Davramslar:

Bireysel inang, tutum ve davranislar

1- Derslerine deger verir ve bunu yansitirlar.

2- Ogrenme siirecinde yasanan sorunlarda dis etkenlere dayali bahaneler aramak yerine dogrudan
sorumluluk stlenirler.

3- Sorunlar kargisinda ¢éziim iiretebilme becerileri gelismistir.

4- Sefkatli, sevgi dolu, anlayigh, kibar, giileryiizlii, hosgoriilii, arkadasgil, adil, saygili, demokratik,
bagislayici, empati becerileri yiiksek, sabirli, diiriist, esnek, destekleyici ve uyumludurlar; mizahi
yonleri gelismistir. Bu vasiflarin 6grenciler arasinda da gelismesi i¢in ¢aba sarf ederler.

5- Bireysel duygu ve davraniglarini diizenleyerek sakin, tutarli ve objektif bir tavir sergilerler.
6- Ogrencilerle iyi iliskiler gelistirirler. Iletisim becerileri kuvvetlidir.

7- Yeni yontem ve stratejileri uygulama konusunda son derece cesur ve meraklidirlar.
8- Yaratici, girisimci ve inovatiftirler.

9- Tutkulu, hevesli ve miicadelecidirler; liderlik vasiflar1 gelismistir.

10- Egitsel ihtiyaglara yonelik eylem arastirmalar1 yapma konusunda isteklidirler.

11- Ogrencilerin ger¢ek anlamda 6grenmelerine dnem verirler.

12- Ogrencilerin diisiincelerine 5nem verir ve sdylenenleri dikkatle dinlerler.

13- Ders boyunca siirekli hareket halindedirler.

14- Ogrencilerden beklentileri yiiksek, fakat aym zamanda gercekgidir.

15- Ogrencileri kendi 6grenmelerinde sorumluluk almaya tesvik ederler.

16- Ogrenme siirecinde dgrencilerin sergiledigi caba ve dirayete dnem verirler.

17- Ogrenci davramslarini kontrol etmede sdzsiiz mesajlar kullanir, kisisellestirilmis elestirilerden ve
ogrencileri kiigiik diistirticii davraniglardan kaginirlar.

18- Ogrencilerin sadece akademik degil, aynm1 zamanda sosyal, bireysel ve psikolojik ihtiyaglari
oldugunun da bilincindedirler.

19- Ogrencilerin gelisimlerini destekleyebilmek icin velilerle iyi iliskiler gelistirirler.

20- Bireysel ozyeterlikleri olduk¢a kuvvetlidir; 6grencilerinin de &zyeterlik becerilerini gelistirmek
amaciyla girisimlerde bulunurlar.

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(2), 214-244



Etkili Ogretmenlik ve Ogretmenlik Niteliginin ... 237

Tablo 3
Etkili Ogretmenlerin Egitsel Beceriler ve Yaklasimlari

Egitsel beceriler ve yaklasimlar

1- Alanlarina mutlak hakimdirler.

2- Miifredata hakimdirler ve miifredatin gerektirdigi sekilde uygulamalarimi planlar, gergeklestirir ve
degerlendirirler.

3- Planli ve programli hareket ederler ve diizenlidirler.

4- Organizasyon ve sinif yonetimi becerileri oldukca gelismistir.

5- Acik ve anlagilir bir dile sahiptirler.

6- Alanlarindaki yeni gelismeleri takip ederek bunlar1 miifredata entegre ederler.

7- Farkli sunum teknikleri kullanarak dersleri cazip ve ilgi ¢ekici hale getirirler.

8- Ogrenme siirecinde 6grenci etkilesimini ve isbirligini tesvik edici etkinlikleri fazlaca kullanirlar.
9- Ogretimlerini 6grenci ihtiyag ve diizeylerine gore tasarlarlar.

10- Uzun sunumlar yerine interaktif, elestirel diisiinmeye ve sorgulamaya sevk edici yontemler
kullanirlar.

11- Ogrenci motivasyonunu arttirici yontem ve stratejiler kullanirlar (6rn., évgii, takdir, diillendirme,
mizah kullanma, ilgi ve merak uyandirma, farkli etkinlikler ve deneyler yapma vb.).

12- Gegmis 6grenilenlerle yenileri iliskilendirerek kavramayi kolaylastirirlar.

13- Gergek yasamla dgretim miifredatini iligskilendiren, arastirma ve inovasyona agirlik veren 6gretim
teknikleri kullanirlar.

14- Ders siirecinde farkli biligsel seviyelere hitap eden ¢ok sayida sorular sorarak hem ogrencilerin
dikkatini ¢eker, hem de diistinme becerilerini gelistirirler.

15- Etkinlik gegisleri kesintisizdir. Bu da sinif hakimiyetlerini kuvvetlendirir.
16- Ogretim siirecinde teknolojinin sundugu olanaklardan faydalanirlar.
17- Ogretime ayrilan zamani en verimli sekilde kullanirlar.

18- Okul dis1 etkinlikler (6rn., miize gezileri, doga yiiriiylisleri, tiyatro giinleri, hayvanat bahgesi
gezileri, farkli ig sahalarina ziyaretler vb.) gerceklestirirler.

19- Ogrencilerin 6zdiizenleme becerilerinin gelisimine bilhassa dnem verirler.
20- Ogrencileri kendi yontem ve diisiincelerini ifade etme konusunda tesvik ederler.

21- Ogrencileri sinif arkadaslarinin fikirlerini dinleme ve degerlendirmelerde bulunma konusunda
yureklendirirler.

22- Her ders sonunda ders igerigi, kullanilan 6gretim yontemleri ve materyaller ve Ogrencilerin
o6grenme diizeyleri iizerine kisisel degerlendirmelerde ve yansitmada bulunarak gerekli degisiklik ve
dizenlemeleri yaparlar.

23- Diger dgretmenlerle diizenli olarak bir araya gelerek deneyimlerini paylasirlar; karsilikl tartisarak
ve birbirlerinin farkli uygulamalarini gdzlemleyerek karsilastiklart sorunlara ¢éziim liretmeye caligirlar.
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Etkili 6gretmenlerin yetistirilmesi ve siirdiiriilebilirligin saglanmasinda 6gretmen
aday1-6gretim elemani, 6gretim elemani-0gretmen ve Ogretmen-Ogrenci iligkilerinin
kuvvetlendirilmesi, 6gretmen basmna diisen Ogrenci sayisinin azaltilmasi, mesleki
tilkenmislige neden olan faktorlerle aktif miicadele edilmesi ve mesleki profesyonel
gelisim diizeyi g6z Oniinde bulundurularak gerekli ekonomik iyilestirmelerin
gergeklestirilmesi tartigilan diger konulardir. Bu verilerden yola ¢ikarak, etkili 6gretmen
yetistirmede ve istihdaminda yasanan sorunlara iliskin oneriler 6gretmen yetistirme ve
hizmet-i¢i egitim politikalar1 ve profesyonel gelisim alt basliklariyla iki ayr1 kategoride
sunulabilir.

Oneriler

Ogretmen yetistirmeye yonelik oneriler. Yetistirilen gretmen niteliginin
arttirilabilmesi igin egitim fakiiltelerinin akreditasyonu énem arz etmektedir. Ogretmen
aday1 se¢imi ve Ogretmen istthdamina yonelik politikalarin tekrar gozden gecirilmesi,
pedagojik ve alan bilgisinin Ol¢lilmesinin yam sira literatiirde de etkili 6gretmenlikle
iliskisi ortaya kondugu tizere kisilik ve karakter testleri de uygulanarak (Polk, 2006)
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlige uygunlugunun test edilmesi gerekmektedir. Bu
alanlarda yapilacak {istiin nitelikli arastirmalara ve gelistirilecek projelere ihtiyag
biyiiktiir. Egitim fakiiltelerinde okullarla isbirligi yoluna gidilerek teori ve uygulama
eszamanl olarak bir arada yiiriitiilmelidir. Ogretmen adaylarinin en 6nemli rol
modellerinin fakiiltelerdeki 6gretim elemanlari oldugu gbéz Oniinde bulundurularak,
sosyal ve akademik alanda O6gretmen adayi-6gretim elemani iliskileri gelistirilmelidir.
Kalabalik siniflarda etkili 6gretim becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak ders
iceriklerinde uygun stratejik plan ve yaklasimlar entegre edilmelidir. Degerler egitimi
dersi zorunlu dersler statiisiine alinmalidir. Ogretmen adaylarinin iilkenin her bélgesinde
basarili bir sekilde O6gretmenlik yapabilme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in ¢ok-
kiltiirlillik farkindaliklarinin arttirilmasina yonelik dersler konularak farkli kiiltiirel
altyapilara sahip olan ¢ocuklarin bulundugu siniflarda staj imkani sunulmalidir.

Hizmet-ici egitim politikalar1 ve profesyonel gelisim acisindan oneriler.
Ogretmenlerin profesyonel gelisimine ayrilan biitce pay1 artirilmalidir. Ogretmenlerin
egitsel arastirmalarda ve kongrelerde yer almalar1 ve 6zel 6grenci statiislinde lisansiistl
dersler almalar tesvik edilmelidir. Ogretmenlerde tiikenmislik diizeyine etki eden
faktorler belirlenmeli ve tiikenmisligin 6nlenebilmesi i¢in gerekli tedbirler alinmalidir.
Ogretmenlik saygin bir meslek haline getirilmeli ve Ogretmenlerin zgiivenleri
yukseltilmelidir. Basarili ve gelecek vaat eden gencglerin dgretmenlik meslegini daha
cok tercih eder hale gelebilmeleri i¢cin bu meslegin sayginliginin artmasi ve gerekli
ekonomik iyilestirmelerin saglanmasi zaruridir. Etkili 6gretmenlik sadece 6grencilerin
performans artigina dayali olarak degerlendirilmemeli, iligkili diger faktorler de (aile ve
Ogrenci goriisleri, yoneticilerin goriisleri, 6grencilerin sosyal-psikolojik gelisimlerine
dair veriler vb.) g6z Oniinde bulundurulmalidir. Yapilan arastirmalar, G&gretmen
yeterligini 6lgen deneysel 6lgme metodlar1 agirlikli olmak {izere okul yoneticilerinin
performans degerlendirmelerinin de dikkate alinabilecegini gdstermektedir (Jacob &
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Lefgren, 2008). Diger taraftan, degerlendirmelerin yansizliginin saglanabilmesi i¢in sik1
denetimler gereklidir. Etkili &gretmenlerin o6diillendirilme Olgiitlerinin  objektif ve
saglam bir sekilde olusturulmasi gerekmektedir.

Etkili o6gretmenlerin yetistirilmesi siirecinin basarili olabilmesi i¢in diinya
capinda Ogretmen yetistirmeye yonelik yaklagimlar ve gelismelerin yakindan takip
edilmesi ve sosyo-kiiltiirel yapimiz gbéz Oniinde bulundurularak, ge¢misteki olumlu
uygulamalar entegre edilerek ve ayni zamanda yapilan hatalarin tekrarlanmamasi igin
gerekli Onlemler alinarak 21. yiizyilin ihtiyaglarina cevap veren uyarlamalar
yapilmalidir. Etkili 6gretmenlerin  68rencilerin  akademik, sosyal ve duygusal
gelisimindeki tartisilmaz rolii g6z Oniinde bulundurularak, Gordon ve meslektaslar
(2008) ve Jacobs (2007) tarafindan Onerildigi tizere, bu Ogretmenlerin &zellikle
yoksulluk orani yiiksek bolgelerde yer alan okullarda isttihdaminin saglanabilmesi igin
tesvik edici maag artirimi yoluna gidilmesi ve gorev yapacaklar1 okullardaki kaynaklarin
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu yaklasim iilkenin egitimli vatandag zumresinin ve
refah seviyesinin gelisiminde ileri vadede ¢ok biiyiik katkilar saglayacaktir.

Son sozler olarak, egitime ayrilan biitcelere deginilmesi faydali olacaktir. 21.
yizyil ihtiyaclarmi karsilayabilecek ogrenciler yetistirecek nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi hedefiyle uluslarin girisimleri, egitsel projeler ve yatirimlar i¢in ayirdiklari
egitim biitceleri her gegen giin ¢ok ciddi oranlarda artis gostermektedir. Ornegin,
ABD’de egitimde 6zellikle uluslararasi arastirmalar sonucunda ortaya g¢ikan basarisiz
tablo neticesinde 2002-2004 yillar1 arasinda egitim biitgesi %69.6 oraninda arttirilmistir
(Rugy & Gryphon, 2004). Birlesik Devletler Egitim Departmani’nin 2013 yili biitgesi
68.4 milyar dolardir ve 2014 yil1 i¢in ise 71.2 milyar dolar talep edilmistir (Education
Department, 2014). Ulkemizde de egitime ayrilan biitceler iyilestirilmeye
calisilmaktadir. Fakat gelismis iilkelerle kiyaslandiginda iilkemizde egitim biit¢elerinin
daha ¢ok arttirilmasina ve devlet destekli biilyiik projelerin gerceklestirilmesine ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Bu kapsamda TUBITAK’m 2015 yili birinci yarisinda
“Ogretmen niteliginin gelistirilmesi yoluyla egitim kalitesinin iyilestirilmesi” adiyla
actig1 1003 ¢agrisi oldukg¢a olumlu bir gelismedir. Bu ¢agriy1, yapilan ¢agri planlamalari
cercevesinde, 2016 yili ikinci yarisinda “Ogrenme ciktilarim etkileyen faktorler” adl
cagrinin takip etmesi beklenmektedir (Kaynak: http://www.tubitak.gov.tr/tr/icerik-
tubitak-cagri-planlamasi). Gelecek yillarda egitim, 6grenme ve Ogretim siireglerinin
tyilestirilmesine yonelik daha ¢ok projenin desteklenmesi ve lniversiteler ve okullar
arasindaki iletisimin kuvvetlendirilmesi etkili 6gretmen yetistirmede basariya ulagma
yolunda 6nemli adimlar teskil edecektir.
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ABSTRACT: The aim of this performance is that to identify the problems faced by managers at the study of school
improvement. At the research, the case study method of quantitative data pattern is used. Workgroup of this
performance is formed by 22 administrator and co-administrator who receive education in “Firat University”,
“Institute of Education Sciences”, “The Section of Master Science of Training Management Planning Inspections and
Economics”, at the program of the non-thesis master’s degree in 2013- 2014 academic year. An interview from which
is semi-scheduled is applied to participants. Applied to the data obtained in the form of interview were subjected to
descriptive analysis and these data were interpreted by divided into themes and categories. According to research
results, manager’s most of the problem in development of physical resources is financial deficiencies, most serious
problem in human resources is the lack of training given to staff and improving leadership is lack of leadership
qualities of managers. The most experienced problem, in the development of school culture, is the lack of sense for
belonging and displacement frequently. The biggest experienced problem for the development of education is being
coerced in utilization of material and that is given all of the decisions by the center.

Keywords: school; school improvement; director

Extended Abstract

Purpose and Significance: The performance aims that to identify the problems faced by
managers at the study of school improvement. School administrators in the development
of the school of thought known shall be able to lead to those who plan to process and
research who do research on this topic.

Methods: At the research, the case study method of qualitative research design and the
interview form as a data collection tool is used. Workgroup of this performance is
formed by 22 administrator and co-administrator who receive education in “Firat
University”, “Institute of Education Sciences”, “The Section of Master Science of
Training Management Planning Inspections and Economics”, at the program of the non-
thesis master’s degree in 2013- 2014 academic year. An interview form is improved so
as to leaders of the “school improvement” to identify the problems that they encounter
in practice. In this interview form’s first part, information which includes the
characteristics of the participants have been located. In the second part, research data is
packed by means of semi-structured open-ended questionnaire. Descriptive analysis has
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been used the data obtained in the analysis of the study. Analyzing the responses of the
participants, have been classified under the certain categories.

Results: The directors have implied physical environment in schools for the
development of 16 different problems. Most of them having frequency and the most
noticeable problem is seen that the financial inadequacies. Apart from financial
inadequacy, improvement works cannot be done at schools, infrastructure problems,
lack of space for social events, having quality of the installation and having a narrow
vision of directors like these problems come to the fore. Directors have predicated 19
different issues under

the theme of development of human resources. Some of them aren’t giving education to
employees, lack of communication, not to be elected to employees by school, having
servants’ deficit and lack of technological equipment. Directors have predicated 18
different issues under the theme of development of leadership. When the themes are
perused, especially school administrators must be chosen from among persons who have
leadership qualities and empower necessary to mention in this regard. Directors have
predicated 13 issues under the theme of creating a school culture. Opinions which are
related with institution of ownership are load more. Removing which is frequent causes
the lack of a sense of belonging. Directors have predicated 17 different issues under the
theme of development of students and parents. A shortage of communicating with the
environment in general can be said to be oriented. There are 21 different problems in the
theme of development of education. In general directors have predicted that are moved
by a mold themselves and can’t go beyond certain patterns of teachers indicated that
they experienced problems due hazard.

Discussion and Conclusion: In study which is made, for school improvement problems
are grouped under certain heading and in these headings’ perspectives have tried to
determine what creates a problem. As a result of research, the problems encountered in
the physical environments in the development of the complaints are lack of financial
issues. The budgets allocated to schools is limited, the imbalance because of schools
more of the costs affect to the directors. Directors have emphasized that giving
education to staffs as for the development of human resources (HR). The other
important problems are lack of communication between HR and personal selection can’t
be made by the school. In the studies of school development, the formation of school
culture is important substantially. Schools embrace all stakeholders in the school, shared
values, norms and beliefs should unite around. Lack of a sense of belonging and the
displacement of teachers frequently comes from at the beginning of the directors’
problems for the formation of the school culture. Experienced frequent substitutions
may homer as the development of a sense of belonging can be considered. Furthermore,
the most important problem is reproduced as the leadership qualities of managers not to
carry and the directors to have the same education with teacher. Each manager’s
inability to be a leader may arise from the way of appointment with exam, not to take an
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education in department of directorship may be showed as a reason. In the research the
most important problem on the development of students and parents is seen from
parents. It is caused by the problem of communication with parents, indifference of
parents, the negative attitude of parents, and the reluctance of parents to come to school.
Not to be able to choose students or parents that want, school choice which based on
address or made to school choice by exam success points might be cause of this
situation. One of the research results is school- environment development. The most
important problem is in this subject, environmental disintegration and can’t relate to the
environment. A school which lives from environment independently can’t think. So it
must be communicating invariably. But the result which appears isn’t able to meet
expectations. For the development of education in the schools at the beginning of the
problems comes from the difficulties in the use of materials. Apart from this approach,
the participants have referred that teachers always operate to the lessons in the same
way. Actually, these two approaches support each other. Participants have mentioned
that it is difficult to get out of the habit and processing course of different materials of
teachers. Whereas, the use of different visual and audio materials effects the learning of
students positively.
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Okul Gelistirme Konusunda Yoneticilerin Yasadiklari

Sorunlar
i. Bakir ARABACI” Aysel NAMLI™
Makale Gonderme Tarihi: 04 Temmuz 2014 Makale Kabul Tarihi: 22 Haziran 2015

OZ: Bu galismanin amaci okul gelistirme calismalarinda yoneticilerin karsilastiklari sorunlar1 belirlemektir.
Arastirmada nitel veri desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Teftisi Planlamas: ve Ekonomisi Anabilim Dali tezsiz yiiksek lisans
programinda 2013- 2014 egitim- dgretim yilinda 6grenim goren 22 midiir ve miidiir yardimcisi olusturmaktadir.
Katilimcilara yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmustir. Uygulanan goriisme formundan elde edilen veriler
betimsel analize tabi tutulmus ve bu veriler tema ve kategorilere ayrilarak yorumlanmstir. Arastirma sonuglarina
gore yoneticilerin fiziki kaynaklarin gelistirilmesinde en fazla yasadigi sorun finansal yetersizlikler, insan
kaynaklarinda en fazla yasanan sorun personele verilen egitimin yetersizligi ve iletisimin gelistirilmesi, liderligin
gelistirilmesinde en fazla yasanan sorun yoneticilerin liderlik vasfini tasimamasidir.  Okul kiiltiiriiniin
gelistirilmesinde en fazla yasanan sorun aidiyet duygusunun olugsmamasi ve sik yer degistirmeler, 6grenci ve velilerin
gelistirilmesine yonelik yasanan en biiyiik sorun veli ile iletisim sikintis1 ve velilerin ilgisizligidir. Cevrenin gelisime
yonelik yasanan sorunlar; gevre ile biitiinlesememek ve ¢evreyle iliski kuramamak, egitim- 6gretimin gelistirilmesine
yonelik yasanan en fazla sorun materyal kullandirmada zorlanma ve tiim kararlarin merkezden verilmesidir.

Anahtar kelimeler: okul; okul gelistirme; yonetici

Giris

Giliniimiizde degisim yasamin her alanini etkilemektedir. Bu nedenle degisime
duyarsiz kalmak ya da etkilenmemek miimkiin degildir. Degisime ayak uydurmak tiim
kurumlar i¢in zorunlu olmaktadir. Gelisim ve iyilestirme siirekli, kesintisiz bir sekilde
devam etmelidir. Yalnizca toplumsal ihtiyaglara cevap verebilen, ¢aga ayak uydurabilen
ve degisebilen oOrgiitler yasamlarini siirdiirebileceklerdir. Degisimlere uyum saglamak
egitim Orgiitlerinin de birincil goérevidir. Degisim ve gelisim siireci Orgiti olarak
okuldan da beklentilerin degismesine ve yiikselmesine sebep olmustur. Okul kiiltiirtinii
daha iyi aktarabilmek, daha 1limli bir iklim olusturabilmek, manevi degerlerin bireylere
aktarilmasimi1 saglamak, diinii ve gelecedi birlestirerek bugiinii olusturmak gibi
gorevlerini bulunmasi okulun 6nemini arttirmaktadir.

Teknoloji, yasal dizenlemeler, rekabet, tlketici tercihleri zamanla degisen
faktorlerin en belirgin olanlarindan bazilaridir ve orgiitler yasamlarin1 devam ettirmek
icin bu faktorlere uyum saglamalidir (Robbins, 1994). Degisim, diger tiim Orgiitlerde
gibi okul Orgiitiiniin de ilgi alanini olusturmaktadir. Okullar toplumlarin degisim
giiclerinin baskis1 ya da dinamigi altinda, kendilerini ve geleceklerini degistirmeyi
bekledikleri-orgutlerden birisidir. Agik bir sistem olarak okul, bu yenilesme isteklerine
kars1 daha kirilgan bir yapiya sahiptir. Bu ac¢idan okullarda degisim, son derece dogal ve
kaginilmazdir. Okulda degisimin en 6nemli iki uygulayicisi yonetici ve dgretmenlerdir
(Beycioglu & Aslan, 2010). Gelisme, yoneticilerin dgretmenlerle birlikte egitimin
kalitesinin ylikseltilmesi konusunda, 1srarli bir bicimde harcayacagi ¢cabaya ve zamana
bagimli olarak dogru orantilidir (Fer, 1999). Etkili okullar planlamaya énem vermekte,
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okul gelisim planlar1 da okul etkililigini saglamada 6nem tagimaktadir. Ancak gelisim
planlarinin etkili okul olusumuna hizmet edebilmesi i¢in etkili bir sekilde tasarlanmasi
ve uygulanmasi gerekir (Balkar, 2010). Bir kurumun etkili ve verimli olabilmesi,
gelecekte var olabilmesi iyi bir planlamayla mimkin olabilmektedir. Glnimuzdeki
rekabet kosullari, orgiitlerin hizla degisen dinamik g¢evresi, orgiit beklentilerinde olusan
degisiklikler, orgiitleri daha once olmadigi kadar stratejik diisiinmeye itmekte ve bu
baglamda gelecege yonelik stratejiler gelistirilmesi ve gelecegin planlanmasinda
stratejik planlama gittikge artan bir 6nem kazanmaktadir (Arabaci, 2007).

Okul gelistirme calismalar1 egitim sisteminin temel islerinden birisi olma
Ozelligini korumaktadir. Toplumun yapisi, beklentileri ve sosyo-kiltirel durumu
bireylerden beklenenleri de etkilemektedir. Okul gelistirme Orgiit, egitim ve personel
gelistirme isidir. Okul gelistirme bir 6grenme siirecidir. Bu 6grenme siirecinde deneme
yanilma ve yenileme sayesinde ortaya ¢ikan yeni bir uygulama séz konusudur. Genel
egitim sistemi icerisinde lretilen ve islenen bilgilerin okul c¢apinda olusmasi ve
islenmesi gerekmektedir (Parlar, 2012).

Sisman (2002) gerekli ortam ve kosullarin hazirlandiginda biitiin okullarin,
herkesin beklentilerini karsilayabilecek egitim ve 6grenme hizmetini iiretebileceginden,
etkili okulun temel varsayimindan birinin de s6z konusu ortam ve kosulun her okulda
saglanabileceginden soz etmistir. Okul gelistirme ¢aligmalar1 her donemde yapilmaya
calisilmigtir. Bu ¢aligmalar bazen bilimsel yaklagimlara dayanarak bazense tecriibeyi bir
dayanak olarak gorerek yapilmistir. Toplumun yapisi, beklentileri siirekli degismekte ve
gelismektedir. Bunun sonucunda egitim kurumlarindan da beklentiler degismektedir.
Egitim sistemi ve okullardan, siirekli degisen diinyada ozgiir, elestirel diisiinebilen,
sorumluluk sahibi, sosyal sorunlara duyarli ve demokratik degerlere sahip bireyler
yetistirmesi gibi beklentiler bulunmaktadir (Sisman, Giiles, & Donmez, 2010).
Toplumun kendisi i¢in meydana getirdigi biitlin seyler, onun her birine okul araciligiyla
kazandirilmaktadir. Toplum en giizel fikirlerinin, kendi gelecegi igin bu sayede
gerceklesecegine inanilmaktadir (Dewey, 2010). Okul denen &rgiite toplumlar pek ¢ok
gorevler yliklemigtir. Biitlin  devletler egitim sisteminin okullar aracigiyla
gergeklestirmesini istedikleri beklentileri egitim yasalarinda belirlemistir (Aydin, 2010).

Gelistirme, merkezi/yerel yonetim tarafindan belirlenen biiyiik bir tasarim
politikasi olarak goériilmektedir. Okul gelistirmenin merkezinde 6gretim ile 6gretmenler
ve Ogrenciler ile veliler bulunmaktadir. Okul, degisen sorunlara yanit veren ve
Ogrencileri gelecege iyi bir sekilde hazirlayan bir konumdadir (Parlar, 2012). Okul
gelistirme, okullarda gesitli degisme ve gelisme yaklasimlar1 ile basarilabilmektedir.
Okul etkililigi etkililik hedeflerini gosterirken, okul gelistirme ise bu hedefleri
gergeklestirme yol ve yaklasimlarini gosterir. Okul gelistirme yaklasimi 6grenci ¢iktilar
ile ilgilenir ve “tiim Ogrenciler Ogrenebilir” anlayisint dayanak olarak alir. Okul
gelistirme, OECD/ CERI Uluslararasi Okul Gelistirme Projesi (ISIP) tarafindan
“...08retim-0grenme siirecinin degisimi ve okulu daha etkili kilmak yoluyla bir ya da
daha c¢ok okulda son amag olarak egitimsel amaglar1 basarmak icin i¢sel kosullarin
yaratilmas1” olarak tanimlamaktadir (Balci, 2011). Okul gelistirme yaklasimda
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okullardan mezun olan tiim 6grencilerin yani 6grenci ¢iktilarinin ayni diizeyde, ayni
standartlarda mezun olmalar1 6nemlidir. Kurumlarda kaliteli egitim tiim 6grenciler i¢in
esastir. Sahin (2013), okul gelistirme stratejisinin, okulun nasil gelistirilecegini, hangi
kaynaklart kimler tarafindan ve nasil kullanilacag:i gibi etkenlerin analiz ve sentezini
yaparak okulun gidecegi yoniinii belirledigini belirtmistir. Fer’e (1999) gore okullar her
ne kadar ayni egitim sisteminin parcasi olsalar da bulunduklar1 ¢evre kosullari,
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglari nedeniyle birbirinden farklilagsmaktadir.
Bunun sonucu olarak gelisim hedefleri de farkli olacaktir. Okul gelistirme; gelisimin
yonetilmesi, sorumluluklarin paylasilmast ve kaynaklarin kullanilmasi iglevlerini
icerdiginden, okul kalitesi, yani 6grenci basarisi artar ve okul, cevre ihtiyaglarina
duyarli olur.

Tirkiye, Diinya Bankasi ile 1990°da imzalamis oldugu ikraz anlagmasi
geregince, egitim sistemindeki niteliksel sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla degisim ve
reform baglig1 altinda adlandirilan bir dizi projeyi uygulamaya koymus ve Milli Egitimi
Gelistirme Projesi Kapsaminda yeni okul modelleri gelistirmistir (Giilcan, 2009). Bu
anlagmanin ardindan 208 okulda pilot uygulama baslatilmistir ve Miifredat Laboratuar
Okulu (MLO) uygulamasi 1999’da tamamlanmustir. Tiirkiye’de uygulamaya giren MLO
projesi, okul-merkezli yonetim modelini, merkeziyet¢i yonii agir basan Tiirk egitim
sistemine uyarlamay1 hedeflemektedir. Uzun yillardir siiren egitimin merkezden
yonetilmesinin dogal bir sonucu olarak okulun gercek paydaslar1 kendi okullariyla ilgili
fazla s6z hakki sahibi olamamislardir. Bu nedenle okul-merkezli yonetim anlayisini ilke
edinen MLO projesi ile birlikte bu sorunun asilacagi ile ilgili genel bir kan1 olusmustur
(Ozdemir, 2007). MLO uygulamasinda okul gelisim modeli olarak adlandirilan bir
yontem yasama gecirilmistir. Bu modelde okullarda Okul Gelisim Yonetim Ekibi
(OGYE) kurulmasi ve stratejik planlamaya gecilmesi on goriilmistiir. Bu pilot
uygulama Bakanlik tarafindan basarili bulunmus ve bir yonergeyle ilkogretim ve
ortadgretim okullarina yayginlastirilmistir. [lkdgretim Kurumlart Yénetmeliginde tiim
ilkogretim kurumlarinda bir OGYE kurulmasi kararlagtirllmis ve midiirlerin
liderliginde okul gelistirme c¢alismalar1 yapilmasi zorunlu hale getirilmistir (Sahin,
2013). OGYE, okul toplumunu temsilen olusturulur ve planlt okul gelistirmeyi yonetir
ve yuriitiir. Okul gelistirme modelinde okulun fiziki ve insan kaynaklar1 gelistirilerek,
egitimin niteligini ve 6grenci basarisini arttirmay1 amaglayan sistematik bir siire¢ vardir.
Bu siirecte de her okulun kendine ait bir stratejik plan hazirlamasi gerekmektedir
(Parlar, 2012). Hazirlanan bu stratejik planda okulun vizyonu, misyonu, gerceklestirmek
istedigi hedefler, kaynaklarin kullanimi, TKY c¢alismalar1 ve Okul Gelistirme Yonetim
Ekibi’nin tyeleri ve gorevleri tanimlanir. Plan ve program c¢ergevesinde, OGYE
caligmalarimi siirdiiriir. MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi’na
(EARGED) gore hedeflenen planli ¢aligma sisteminin benimsenmesi ve gelismesi i¢in
stratejik planlamada “Planli Okul Gelisim Modeli” uygulanir. Planli Okul Gelisim
Modeli ile okullarda planli ¢aligsma sisteminin yerlestirilmesi hedeflenmis ve bu siirece
okul toplumunu olusturan biitiin unsurlarin  katilimi ile siirekli  gelistirmen
gergeklesecegi ongoriilmiistiir. Planli Okul Gelisim Modeli; okulun yonetim, egitim ve
Ogretim siireclerini gelistirerek 08renci basarisini arttirmayl amaglayan sistematik bir
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yaklasim sunar. Okul gelistirmede temel amag, egitim ve Ogretimin niteliginin
gelistirilmesi, 6grenci bagarilarinin arttirilmasi ile okulun fiziksel ve insan kaynaklarinin
gelistirilmesidir. Planli okul gelisim modeli ile okullarimizin stirekli gelisimi
yakalayacagi ve glinden giine daha iyi bir gelisim gosterecegi ongoriilmektedir (OGEM,
2006).

Okul gelistirmede planlayicilar kadar, uygulayicilar da Onemlidir. Okul
gelistirme silirecinde okul ydneticisinin rolii yadsinamaz. Okul yoneticilerinin okul
gelistirme konusundaki diisiincelerinin bilinmesi, siireci planlayanlar ve bu konuda
arastirma yapmay1 diisiinen arastirmacilara yol gosterebilecektir. Bu arastirma okul
gelistirme uygulamalarina yonelik okul yoneticilerin karsilastigi sorunlari tespit etmeyi
amagclamaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi ve veri toplama araci
olarak da goriisme formu kullanilmistir. Durum caligmasi, sinirli sayida degiskenleri
incelemek, belirli kurallar takip etmek yerine tek bir durum ya da olayin derinlemesine
incelenmesidir. Durum g¢alismalar1 ger¢cek ortamda neler olduguna bakma, sistematik bir
bicimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglari ortaya koyma yoludur (Davey, 1991).
Durum c¢aligsmasi tiirlerinden de durum analizi kullanilmistir. Durum analizi, 6zel bir
olayin farkli bakig acilart kullanilarak incelenmesidir (McMillian akt. Blyukoztirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013).

Katilmcilar

Arastirmanm ¢alisma grubunu Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi Anabilim Dali tezsiz yiiksek lisans
programinda 0grenim goren 22 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ¢alisma
grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunun Ozellikleri

Degiskenler f %

Okuldaki gorev Mudur 11 50
Miidiir Yardimcist 11 50

Gorev Yaptigi Okul flkokul 8 36

Turd Ortaokul 7 32
Lise 7 32

Brang Sayisal Dersler 19 86
Sozel Dersler 3 14

Yoneticilikteki Kidem 1-5Yil 12 54
6-10 Y1l 8 36
11-15 Y1l
16-20 Y1l 1 5

Arastirmaya katilanlarin % 50’sini midiir ve % 50’sini miidiir yardimeilari
olusturmaktadir. Katilimcilarin % 36’s1 ilkokulda, % 32’ si ortaokul ve lisede
yoneticilik yapmaktadir. Katilimcilarin % 86’s1 sayisal ders brans agirlikli iken % 14’1
sozel ders brans agirliklidir. Yoneticilikteki kidemleri % 54’1 1- 5 yil, % 36’s1 6- 10 yil,
% 5’1 ise 11- 15 yil ve 16- 20 y1l arasindadir.

Veri Toplama Araci

Calisma grubunda yer alan yoneticilerin “okul gelistirme” uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla goriisme formu gelistirilmistir. Birinci
kisimda katilimcilarin zelliklerini igeren bilgiler yer almistir. Ikinci kisimda ise
arastirma verileri yar1 yapilandirilmis agik uclu soru formu araciligiyla toplanmaistir.
Yart yapilandirilmis goriisme teknigi sistematik ve aymi zamanda karsilastirilabilir
veriler sunmasi1 yoOniiyle arastirmacilara kolaylik saglamaktadir (Yildinm & Simsek,
2005). Yar1 yapilandirilmig goriigme teknigi ile aragtirmaci énceden sormayi planladigi
sorular1 igeren protokoliinii hazirlar. Bu teknik sahip oldugu belirli diizeyde standartlik
ve ayn1 zamanda esneklik nedeniyle egitimbilim aragtirmalarina daha uygun teknik
olarak goriinmektedir (TUrniikli, 2000). Hazirlanan goriisme formu alan uzmani iki
akademisyen tarafindan incelenmis, son sekli verildikten sonra yoneticilere
ulastiriimastir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Aragtirmacilar, katilimcilarin verdigi cevaplar1 ¢éziimleyerek, belli kategoriler altinda
siniflandirmistir. Birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirilmis ve yorumlamalar yapilmstir.
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Bulgular

Okul yoneticilerinin okul gelistirme konusunda yasadiklar1 sorunlar; fiziki
mekanlarin gelistirilmesine yonelik sorunlar, insan kaynaklarinin gelistirilmesine

yonelik sorunlar, liderligin tesis edilmesine yonelik sorunlar, okul

kaltbrindn

gelistirilmesine yonelik sorunlar, 68renci ve velilerin gelistirilmesine yonelik sorunlar,
okulda ¢evrenin gelisimine yonelik sorunlar ve egitim- Ogretimin gelistirilmesine
yOnelik sorunlar olmak iizere sekiz baslik altinda toplanmistir. Katilimcilar her bir sorun

basligina iligkin ne gibi problemler yasadiklarini belirtmiglerdir.

Tablo 2’de yoneticilerin okulda fiziki mekanlarin gelistirilmesine yonelik ne gibi
sorunlar yasadiklar kategorilere ayrilarak verilmistir.

Tablo 2
Okulda Fiziki Mekanlarin Gelistirilmesine Yonelik Yasanan Sorunlar
Sorun No Kodlanmis Yonetici Diistinceleri f

1 Finansal yetersizlikler 22
2 Okullarda iyilestirme ¢aligmalarinin yapilamamasi 5
3 Alt yap1 sorunlari 3
4 Sosyal etkinlikler i¢in alan yetersizligi 3
5 Tesisatlarin kalitesiz olmasi 3
6 Vizyonu dar iist yoneticilerin olmast 3
7 Okullarin eski yap1 olmasi 2
8 Derse 6zel yerlerin sinif olarak kullanilmasi 2
9 Derse 6zel siniflarin olmamasi 2
10 Mevzuatin katilig 2
11 Kalifiye elemanin olmamasi 2
12 Yeni acilan okullara konferans ve spor salonu yapilmamasi 2
13 Okul insaatlarinin amaca uygun yapilmamasi 2
14 Mekanlarin dar olmasi 1
15 Mekanlarm kotii kullanimi 1
16 Mekéanlarm yenilenememesi 1

Yoneticiler, okulda fiziki mekanlarin gelistirilmesine yonelik 16 farkli sorun
belirtmislerdir. Bunlardan en ¢ok frekansa sahip olan ve en ¢ok dikkat ¢eken sorunun
finansal yetersizliklerin olmast oldugu goriilmektedir. Yoneticilerin goriislerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.
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“Okulun  fiziki mekanlarimin  gelistirilmesindeki en biiyiik sorun maddi kaynaklarin
vetersizligidir. K15 “Maddi sorunlar fiziki mekanlarda yapilmas: diisiiniilen iyilestirmelerin
oniine gegiyor. ’K11 “Mevzuat ve odenek sistemi istenildigi gibi tasarim yapimasini
engelliyor.”’K13 “Okullarda laboratuar, ziimre odalari, resim ve miizik odalart yeni sinif
a¢mak amaciyla kapatilmak zorunda kaliniyor. "K2 “Ogrencilerin zarar verdigi veya zamanla
vipranmalardan dolayr olusan arizalar konusunda sikintilar yasanmaktadir. ”K16 ““Her okulda
Fen, yabanct dil, sosyal bilgiler v.s dersleri icin donanmimli simiflarin olmamasi biiyiik
eksiklik. ’K4 “Elektrik ve sihhi tesisatin kalitesiz olusu nedeniyle okulun tiim birimlerinde
sorunlar  yasamaktayiz.’K5  “Mekdnlarin  yeteri kadar  genis olmamast  sikinti
yaratmaktadw. K10 “Vizyonu dar iist yonetim yapilabilecek iyi projelerin éniinii kesiyor. ’K11
“Okul bahgelerinin kiiciik olmasi sebebiyle 6grenciler bahgeye sigmayarak okula zarar
vermektedir. "’K19 ~ “Okullarin  insaatt  swrasinda  fiziki  sartlarin  amaca  uygun
yapilmamasi. K21

Okul gelistirme ile ilgili yasanan sorunlardan birisi de insan kaynaklaridir.
Katilimcilarin insan kaynaklarmin gelistirilmesine yonelik sorunlar1 belli bagliklar
altinda degerlendirilmistir. Bu basliklara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3
Okulda Insan Kaynaklarimin Gelistirilmesine Yonelik Yasanan Sorunlar
Sorun No Kodlanmis Yonetici Diistinceleri f
1 Personele egitim verilmemesi 7
2 [letisimin iyilestirilmesi gerektigi 6
3 Personelin okul tarafindan se¢ilememesi 6
4 Hizmetli agiginin bulunmasi 5
5 Teknolojik donanim eksikligi 4
6 Personelin kendini yenilememesi 3
7 Degisime kars1 direng gosterilmesi 3
8 Merkezi yonetim anlayiginin olmasi 3
9 Donanimli personel eksikligi 3
10 Sorumluluktan kagmanin olmast 3
11 Ogretmen kalitesinin arttirilmasi 3
12 Isbirligi saglama giicliigii 2
13 Ogretmenlere rehberlik yapilamamasi 2
14 Gogebe mantig ile galisilmasi 1
15 Brans dis1 derslere girilmesi 1
16 Odiillendirmenin yapilamayist 1
17 Brans degisiklikleri 1
18 Velinin olumsuz tutumu 1
19 Yer degistirmelerin sinirlandirilmast 1
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Yoneticilerin insan kaynaklarinin gelistirilmesi temas: altinda 19 farkli sorun
belirttikleri goriilmektedir.  Bu kodlanan temalara yonelik katilimcilarin  bazi

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Unutulmamas1 gereken en onemli temel unsur, iletisimin iki yonlii oldugu gercegidir.

Dolayisiyla birlikte ¢alistiginiz insanlarin bazi ozellikleri, algilar: onemlidir.”’K1 “Personelin

egitimi icin yeteri kadar kurs ve seminer diizenlenmemektedir.”K2 “Kurum olarak okul

personeline yonelik egitim programlarimin olmamast. ’K19 “Okullarin insan kaynaklarim

segebilecekleri bir model olmamasi, ¢alisanlarin merkezden ataniyor olmast en biiyiik

sorundur.”’K3  “Okullarda hizmetli eksikliginin olmas1 sikinti  veriyor. ”’K19

“Okulda

personelin kendini yenileme ¢abasimin olmamast sikintilidir. ”’K22 “Okullarda gruplar arasi

iletisim ve igbirligi saglama giicliigii problem teskil eder.”K5 “Gdégebe mantigiyla (ilden
ilceye, ilceden ile gelis gidis yapan) ¢calisip okulun felsefesini, kiiltiiriinii, amag ve politikalarini
sahiplenemeyen personelden kaynaklanan sorunlar.”’K7 “Insanlarin  sorumluluk alma

duygularmmin olmamast sorun yaratmaktadwr. K10 “Degisime karst direng gosterilmesi onemli
sorunlardan biridir. ’K20 “Velinin tutum ve davranisi olumsuz olursa sorun yasiyoruz. K12
“Calisanlarin adaletli bir sekilde édiillendirilememesi mesleki kérliigii arttirmaktadir. ’K15

“Brang degisikligi yapip sinif ogretmenlerinin lisede ¢alismast bizim i¢in onemli bir sorun
olusturdu. ’K21 “Ulkemizdeki merkezi yonetim modeli insan kaynaklarimn yapilandirilmasina

da kaynak tegkil eder ve bizi olumsuz etkiler.”K16 “Okullarda yeteri kadar hizmetli

bulunmamaktadir. ’K18 “En dnemli sorun dgretmenlerin  yer degisiminin  ¢ok fazla

olmasidir. ’K13

Okul gelistirmede yasanan sorunlardan birisi ise liderligin gelistirilmesidir.

Liderligin gelistirilmesine yonelik sorunlar Tablo 4’de yer gosterilmektedir.
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Tablo 4
Okulda Liderligin Gelistirilmesine Yonelik Sorunlar
Sorun No Kodlanmis Yonetici Diistinceleri f
1 Liderlik vasfini tasimayan yoneticilerin olmasi 7
2 Yonetici ve 0gretmenin ayni egitime sahip olmast 4
3 Amir davraniginin benimsenmesi 3
4 Cikarci yaklagimin olmast 3
5 Mevzuatla sinirlandirilma 3
6 Alanda yetersiz olunmasi 2
7 Yenilik ve degigsime direnme 2
8 Y0neticilerin ¢alisanlari etkileyememesi 2
9 Ayn1 vizyona sahip olmama 2
10 Yeterli donanima sahip olmama 2
11 Sorumluluktan kagmanin olmast 2
12 Okul 6zerkliginin az olmast 2
13 Egitim verilmesi 2
14 Lideri devletin segmesi 2
15 Atamanin hukuksuzlugu 2
16 Egitimin profesyonel is olarak goriillmemesi 1
17 Liderin sadece miidiir olarak anlasilmasi 1
18 Klasik anlayisa sahip olunmasi 1

Yoneticilerin kodlamis oldugu 18 farkli sorun bulunmaktadir. Kodlanan

temalara bakildiginda o6zellikle okul yoneticilerinin liderlik vasfina sahip kisilerden
secilmeleri ve bu konuda yetkilenmeleri gerektiginden s6z edilmektedir. Bu konuda
katilimcilarin bazi goriislerine asagida yer verilmistir.

“Okullarda yénetici ya da lider ile 6gretmenin ayni egitim seviyesine sahip olmamasi gerekir.
Liderin daha farkli olmasi lazim.”’K6 “Klasik, klise anlayis tipinde yonetim anlayisi ve
olusumlar ¢ogunlukta oldugu icin liderlik kiiltiiviinii olusturmak zorlasryor. ’K10 “Yéneticinin
kisisel menfaatlerini 6n planda tutmasi sikinti vericidir. ’K19 “Okulda liderligin gelismesinde
degisim ve yenilik olmasi gerekir. Degisim ve yenilige karsi ¢ikmak ya da kabullenmemek
sorun yaratir.”’K22 “Okuldaki lider sadece miidiir degildir, okul sadece miidiire aitmis gibi
davranip personel sorumluluktan kacmaktadir.”’K9 “Atanmast yéniinden zaman zaman
hukuksuzluklar yasanmakta ve liderligi olumsuz etkilemektedir. ’K7 “Okul liderlerinin devlet
tarafindan segilmesi yolunda onemli eksiklikler ve istikrarsizliklar mevcuttur. ’K5 “Lider
denilince sadece okul miidiirii anlasilmaktadir. Herkesin sorumluluk alani icerisinde lider
goriilmesi anlayisi bulunmamaktadr. ”’K2 “Lider ile idare edilenler ayni nitelige sahipken o
orgiite liderlik yapmak oldukca gii¢ olmaktadir.”’K3 “Calisanlari rutin bir is hayatim tercih
etmeleri, kendilerini gelistirmek icin gayret sarf etmemeleri sorundur.”K17 “Mevzuat, sistem
ve yonetmelikler ozgiin ve radikal kararlar almayi engellemektedir.”K13 “Yoneticilik ve
yaptirim giictinii (amir davramisy)kullananlar verilen degeri ve etkiyi diisiiriiyor. "K12
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Okul gelistirmede yasanan sorun olarak karsimiza g¢ikan konulardan birisi de

okul kiiltiiriidiir. Okul kiiltiiriiniin gelismesine yonelik yasanan sorunlar yoneticilere
sorulmus ve konuya iligkin goriislere asagida Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5
Okulda Okul Kiiltiiriiniin Gelistirilmesine Yonelik Yasanan Sorunlar
Sorun No Kodlanmis Yonetici Diistinceleri f
1 Calisanin aidiyet duygusunun olusmamast 6
2 Sik yasanan yer degistirmeler 5
3 Okul yonetiminin yeterliginin olmamasi 4
4 Ogrencinin sosyo-ekonomik ¢evresinin farklilig 3
5 Kurum amaglarmnin anlagilir olmamasi 3
6 Ortak deger farkliliklarinin olmasi 3
7 Mesai doldurmak i¢in ¢alisma anlayiginin olmasi 3
8 Anne- baba egitim diizeyinin farkli olmasi 1
9 Ogretmenlerin isteksiz olmalar 1
10 Maddi imkansizliklarin olmasi 1
11 Sosyal faaliyet eksikligi 1
12 Bireysel beklentilerin karsilanmasinda zorluk 1
13 Ogrencilerin bilingsiz okul tercihleri 1

Yoneticilerin okul kiiltlirlinii olusturmakta yasadigi kodlanmis 13 sorun

bulunmaktadir. Daha ¢ok kurumu sahiplenme ile ilgili goriisler agirliktadir. Sik sik
yasanan yer degistirmeler de aidiyet duygusunun olusmamasina sebep olacaktir.
Yoneticilerin konuyla ilgili goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Kurumda aidiyet duygularimin gelismemesi sorun olmaktadwr.”’K19 “Okul kiiltiiriiniin
olugmast i¢in uzun bir zaman birlikteligi gerekmektedir. Stk sik yasanan tayinlerin olmasi, hizli
personel sirkiilasyonu kiiltiiriin olugmasini engellemektedir. ”’K8 “Derse girip ¢tkma disinda
her seyi angarya giren bir anlayis olmamast gerekli. ’K17 “Ogretmenlerin okula baghliklar
sadece derse girip ¢ikma ibarettir. Okula, ogrenciye bir sey katmak gibi bir amaglari
bulunmamaktadir. ”’K13 “Kiwrsal ve kentsel alanlardan gelen ogrenciler ve sosyo- ekonomik
diizey farklliklar: sorunlar dogurmaktadir.”’K7 “Sosyal faaliyetlerin eksik olmasi da sorun
olusturmaktadir K5 “Ogretmenlerin ve diger calisanlarin yeni bir seyler katmak yerine sadece
mesai doldurmak icin ¢alismalart engel olusturuyor.”K6 “Ogrencilerin bilin¢li okul
tercihlerinin olmamasi rastgele okul se¢meleri.”K2 “Yénetici ve oOgretmenlerin, velilerin,
ogrencilerin ortak deger, norm ve inanglar etrafinda birlesememeleri gibi sorunlar okul
kaltirinu olumsuz etkilemektedir.”K7

Okul gelistirme calismalarinda 6nemli olan konulardan birisi de Ogrenci ve

velilerin gelisimidir. Katilimeilara konu ile ilgili yasadiklar1 sorunlar sorulmustur. Okul
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gelistirmede okulda 6grenci ve velilerin gelisimine yonelik ydneticilerin yasadiklar

sorunlar asagida Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Okulda Ogrenci ve Velilerin Gelistirilmesine Yonelik Yasanan Sorunlar
Sorun No Kodlanmis Yonetici Diisiinceleri f
1 Veli ile iletisim sikintis1 yaganmast 6
2 Velilerin ilgisizligi 4
3 Velilere egitim verilmesi gerekliligi 4
4 Okullarin merkeze uzaklig 2
5 Sosyo-ekonomik cevre 2
6 Velinin okula zorunlu gelmesi 2
7 Faaliyetsel eksiklikler 2
8 Velinin olumsuz tutumu 2
9 Velinin gelisime agik olmamasi 2
10 Velinin okula uzaklig 2
11 Ogrenci merkezli egitimin benimsenmesi 2
12 Rehberlik personelinin eksikligi 1
13 Miifredatin merkezden belirlenmesi 1
14 Akademik basarinin dnemsenmesi 1
15 Okulda davranis kazandiramama 1
16 Sinav sisteminin kaldirilmasi 1
17 Okullarin veliye ilgisizligi 1

Yoneticilerin 6grenci ve velilerin gelisimine yonelik yasadiklar1 sorunlar olarak
kodlanmis 17 farkli sorun bulunmaktadir. Bu goriislerin ¢ogu wveliler iizerinde
yogunlasmaktadir. Goriiglerden bazilarina asagida yer verilmistir.

“En biiyiik sorun aileler ile saghkli ve etkilesimli iletisim kurma sorunudur. "’K20 “Okul ile aile
arasinda isbirligi ve iletisim ¢ok yetersiz.”’K19 “Veliler okula karsi ilgisiz tavir
sergilemekteler. Toplantilara bile getirmekte gucluk cekiyoruz.” K11 “Velileri gelistirecek
egitim, seminer veya benzeri etkinlikler yapilamiyor.”’K18 “Okullarin bazilarinin merkezden
uzak olmast nedeniyle velinin etkinliklere katilimini olumsuz etkilemektedir.”’K7 “Ogrencinin
geldigi sosyo-ekonomik ¢evre degisim ve uyumuna etki etmektedir.”’K21 “Sosyal faaliyet
bakimindan yetersizlik gibi durumlar geligimi engellemektedir. "’K10 “Veliler okullara zorunlu
haller disinda gelmiyorlar. O durumlarda gelirken bile zorlamamiz gerekiyor.”’K9 “Aslinda
burada goz ard edilen dgrenci merkezli egitim politikalaridir. "K1 “Ogrenci velilerinin okula
karsi tutum ve davramslarimn olumsuz oldugu gozlenmektedir. K12 “Ogrenci velilerinin
cogunlugu gelisime acik degiller bu durumda ogrencilere yansimaktadir. Gelisimi aileden
baslatabilsek faydali olacagiz. "’K13 “Velilerin okuldan uzak durmasi hem kendilerini hem de
ogrencileri olumsuz etkiliyor. ’K15 “Miifredatin merkezden belirlenmesi, okullarin girdileri
olan égrencilerin hazir bulunusluk durumlarimin goz ardr edilerek her okula aymi programin
uygulanmasi, 6gretmenlerin verilen programlar: yetistivememesi 6grencilerin geligimindeki en
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biiyiik engeldir. ’K3 “Okul disindaki faktérlerin (medya, gevre...) etkisiyle okullarda davranig
kazandirilamamaktadir. Ogrenci kurallart ya da davranislar icsellestiremiyor. "K17 “Herkes
ogrenci gelisimini akademik bagari olarak goriiyor. Bu da ¢ok biiyiik bir engel. "K8

Okul gelistirmede Onemli olan konulardan birisi ¢evrenin gelisimidir.
Yoneticilerin ¢evrenin gelisimi ile ilgili yasadiklar1 sorunlarin neler oldugu asagida
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Okulda Cevrenin Gelisimine Yonelik Yasanan Sorunlar
Sorun No Kodlanmis Yonetici Diistinceleri f
1 Cevreyle biitiinlesememek 5
2 Cevre ile iligki kuramamak 3
3 Cevrenin maddi destek olarak algilanmasi 3
4 Bagimsiz hareket edilmesi 2
5 Cevrenin okulu benimsememesi 2
6 Beklentinin kargilanamamasi 2
7 Okulun bulundugu ¢evrenin dnemi 2
8 Rollerin bilinmemesi 1
9 Ogretmenin cevreden kopuk yasamasi 1
10 Yesil alan azlig1 1
11 Okulun ¢evreyle etkilesimi 1
12 Okulun saygmliginin kaybedilmesi 1

Yoneticilerin g¢evrenin gelisimine yonelik yasadiklar1 kodlanmig 12 sorun
bulunmaktadir. Bu sorunlarin genel olarak cevre ile olan iletisime doniik oldugu
sOylenebilir. Bu goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Cevrenin okuldan beklentileri farkli oldugu icin okullarla biitiinlesmekten ¢ogunlukla
kaginmaktadir. Bu durumda da okullar ¢evreyle iletisimde olmadigi icin gelisim
yasanmamaktadwr. K13 “Okul ile yakin ¢evresi arasinda iliskilerin gelismesine yonelik ya da
iliski kurma anlaminda herhangi bir faalivet yapilamiyor. ’K7 “Ogrenen okul modelinde cevre
olduk¢a onemlidir. Ogrenen organizasyonlar ¢evreye agik ve cevreyi etkileme anlaminda
etkilesim halinde olmalidir. Okulun bulundugu cevrenin gelismislik diizeyi okula da, okulun
gelisimine de dogrudan etki eder. K20 “Okul hem ¢cevreyi etkileyen hem de ¢evreden etkilenen
bir orgiit yapisidir. Okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik yapusi, egitim ve gelismislik
diizeyi dogal olarak okulun yapisina, okul da c¢evrenin yapisina dogrudan katki
saglayacaktir. ’K1 “MEB tarafindan velilere karsi olusturulan dil, gelistirilen siyasi soylev
velilerin okul ¢alisanlarina saygisint yitirmesine, érgiit ¢alisanlarimin iistiine gelmesine okul
orgiitiiniin de bunun karsisinda kendine savunmaya ge¢mesine neden olmaktadwr. Bu gergin
ortam iletisim kanallarimin tikanmasia neden olurken orgiit is gorenlerinin moral ve
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motivasyonlarini kaybetmelerine neden olmaktadwr.”’K3 “Okullardaki yesil alan azligi, var
olan alanlarinda beton veya parke taslarla kaplanmast sorundur. ’K2 “Okul ile yakin ¢evresi
arasinda iligkilerin gelismesine yonelik ciddi calismalar yapimamaktadir.”’K17 “Ozellikle
ogretmenlerin ¢evreden kopuk yasamasi, gorev yaptigi yerlerde ikamet etmemesi sorunlara yol
agmaktadr. ”’K8 “Okullarda ¢evre gelisimine yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmadigindan
birbirlerinden bagimsiz hareket etmektedirler. ”’K12 “Bazi okullarin varos bélgelerde olmasi
nedeniyle cevrenin okula faydasindan ziyade kendi ge¢im sorunuyla ugrasmasina yol
agwyor. "’K22 “Okul, ¢evrenin egitime iliskin beklentilerini karsilayamamaktadir.”’K5 “Cogu

okulun ¢evreden bagimsiz ¢alismasi, c¢evre hakkinda pek bilgilerinin
gorulmektedir.”’K6

Okul gelistirmede yasanan sorunlardan bir digeri ise egitim- Ogretimin
gelistirilmesine yonelik sorunlardir. Yoneticilerin egitim- &gretimin gelistirilmesine

yonelik yasadiklar1 sorunlar Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8

Okulda Egitim- Ogretimin Gelistirilmesine Yonelik Yasanan Sorunlar

olmadigi

Sorun No Kodlanmis Yonetici Diistinceleri

—h

1 Materyal kullandirmada zorlanma

2 Tiim kararlarin merkezden alinmast

3 Calisanlarin yetersizligi

4 Ogretmenlerin yenilige kapali olmasi
5 Ogretmenlere egitim verilmemesi

6 Sosyal faaliyetlerin arttirilmasi

7 Mevzuatin disina ¢ikilamamast

8 Ogretmenlerin ayn1 yontemle ders islemesi
9 Programlar gelistirilmesi

10 Calisanlarin okulu sahiplenmemesi
11 Miifredat se¢iminde okulun katkisinin olmamasi
12 Ogrencilerin amacinin olmamast

13 Okul yonetiminin etkisizligi

14 Okulun imkanlarinin olmamast

15 Ogretmenlerin ayn1 nitelikte olmasi
16 Etkinliklere yonlendirmenin olmayist
17 Kaynak bulmada zorlanma

18 Yardime1 kaynagin fazla kullanilmast
19 Kalabalik siniflarin azaltilmasi

20 Yeni bir okul modelinin geligtirilmesi
21 Okul giivenliginin saglanmasi
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Yoneticilerin egitim- dgretimin gelistirilmesinde sorun olarak gordigi 21 farkl
sorun bulunmaktadir. Yoneticilerin sorunlarla ilgili agiklamalari incelendiginde, genel

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(2), 245-265



Okul Gelistirme Konusunda Yoneticilerin ... 261

olarak kendilerinin bir kaliba gore hareket ettirilmesini ve dgretmenlerin belli kaliplar
disina ¢ikmamasindan dolay1r sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu goriislerden
bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ogretmenler ders anlatirken ¢ok fazla yontem kullanmiyorlar. Teknolojinin uygun ve etkin
hale kullanmilmas: saglanmalidir. FATIH projesi ile birlikte okullarin teknolojik alt yapilar
gelisti ancak ogretim kadrosunda bu teknolojiyi kullanma yoniinde tembellik gézlenmigtir.
Uygun materyallerin giinii ve zamam geldiginde kullaniimasi gerekmektedir. “K5
“Ogretmenlerin aliskanliklarmi degistirmek ¢ok zordur. Yeni égretim yontemlerinin ve
materyallerinin  kullanilmasini  saglamakta zorlaniyoruz.’K15  “Ogretmenler derslerini
monoton bir sekilde anlattigi, dersleri aksattigi bu nedenle de disaridan gelecek her seye
kapali olduklar: goriilmektedir. ’K12 “Ogrencilerin derslerin yarisini teorik yarisim da
uygulamali olarak gérmelerini saglayacak programlar gelistivilmelidir.(8 saat boyunca
Ogrenci ders gormekte ve Ogrenci makinelestirilmektedir) "K7 “Ogretmenlerin siirekli egitim
ve seminerlerle desteklenmesi, gelistirilmesi gerekir.”K5 “Okulda sosyal etkinliklerin
uygulanacag tiyatro salonu, spor salonu v.b alanlarin yayginlastirimasi ve diizenlenmesi
gerekmektedir. K19 ““Ulkemizde merkezden yénetimin sikintilart okullarimizin da iizerinde
etkisini gostermektedir. Okullarin egitim programlarimin degistirilmesi ya da gelistirilmesinde
hi¢hir katkist ya da énemi yoktur. ’K13 “Ogretmenlerin bu yenilikler nereden ¢ikti mantigiyla
bakmasi ve yenilige kapali olmasi.”’K21 “Calisanlar egitim- o6gretim konularinda
yetersizdir. K17 “Ogrencilerin amagsiz yasamalart egitimi zorlastirmaktadr.”’K2 “Bizim
egitimimizde sanat eksik. Velilerin bu konuda bilinclendirilmesi gerekiyor. Resime, miizige ya
da baska etkinlige yetenegi olan oOgrencinin bu yeteneklerini gelistirmek igin c¢alismalar
yapilmahdir. K11 “Mevcut miifredat bile pek uygulanmamaktadir. Ogretmenler yardimci
kaynaklarla 6grencileri siirekli yarisa sokmaktadir.”K6 “Siniflar ¢ok kalabalik, sayilarin
azaltilmas:  gerekir.”’K9  “Bilgi yiikleyen degil, bilim ve bilgi iireten okul modeli
gelistirilmelidir. K5 “Kurumlarda okul giivenliginin saglanmast yetersiz kalmaktadr. "K22

Sonug ve Tartisma

Yapilan ¢alismada okul gelistirmeye yonelik yasanan sorunlar belli basliklar
altinda toplanmis ve bu baglhklara dogrultusunda nelerin sorun olusturdugu
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucglarimizda fiziki mekanlarin gelistirilmesinde
yasanan sorunlar bashgi altinda en fazla sikayet edilen konu finansal yetersizliklerin
olmasidir. Benzer sonugta Sahin’in (2013) yaptig1 arastirmada ortaya ¢ikmuistir. Yapilan
aragtirmada mudiirlerin yapmak isteyip de yapamadiklarinin baginda “fiziksel kosullar
iyilestirme”, yapmak istediklerini yapamama nedenlerinin basinda ise “ddenek
yoklugu” ve “maddi kaynak sikintis1” gelmektedir. Okullara ayrilan biit¢elerin kisith
olmasi fakat okula ait masraflarin fazla olmasindan kaynaklanan dengesizlik yoneticileri
etkilemektedir. Yapmak istedikleri plan ya da projeleri yapmalar1 i¢in kaynak bulma
zorunlulugu veya kaynak bulunamayisi okul gelistirme agisindan 6nem arz etmektedir.

Yoneticilerin insan kaynaklarinin gelistirilmesine yonelik en fazla yasanan sorun
olarak personele egitim verilmemesi, iletisim yetersizligi ve personel segimini okulun
yapamamasi temalar1 ortaya ¢ikmistir. Sahin’in (2013) yaptig1 arastirmada da midiirlere
gore okul gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenlerin basinda isbirligi ve iletisimin
gelistirilmesi, ikinci sirada ise Ogretmen gelistirme yer almaktadir. Bu sonuglar okul
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gelistirmede 6gretmenin ve aralarindaki iletisimin yoneticiler i¢in ¢ok dnemli oldugunu
gostermektedir.

Okul gelistirme caligmalarinda okul kiiltliriiniin olusmas1 Onemli bir yere
sahiptir. Okuldaki tiim paydaslarin okulu benimsemesi, ortak deger, norm ve inanglar
etrafinda birlesmesi gerekmektedir. Yoneticiler okul kiiltiirlinliin olusmasina yonelik
yasadiklar1 sorunlarin basinda aidiyet duygusunun olmamast ve dgretmenlerin siklikla
yer degistirmesini gostermislerdir. Yasanan sik yer degistirmeler aidiyet duygusunun
gelismesine de engel olabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica liderligin gelismesinde ise en
fazla sorun olarak liderlik vasfini tasimama ve yoneticiyle 6gretmenin ayni egitime
sahip olmas1 gosterilmektedir. Her yoneticinin lider olamamasi, yoneticilerin atanma
sekillerinden kaynaklandigi sOylenebilir. Sinavla atama yapilmasi, herhangi bir egitim
alinmamast1 ya da bir takim 0&zellikleri tasimama da bu sebeplerden birkagidir.
Dolayisiyla 6gretmen ve yonetici arasinda egitim farki olmamasi sadece statii farkinin
olmast liderligin gelistirilmesinde engel olarak goriilebilir. Konuyla ilgili Helvact &
Aydogan’in (2011) yaptigi c¢aligmada Ogretmen gorliglerine gore etkili okul
ozelliklerinde egitim 6gretim siireci, okul ¢evre iliskisi, okul iklimi- kalturd, okul aile-
veli iligkisi temalar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenler etkili miidiiriin 6zelliklerini de
liderlik 6zellikleri ve gérev- sorumluluk temalari ile belirtmislerdir.

Aragtirmada Ggrenci ile velilerin gelistirilmesine yonelik yasanan sorunlarda
veliler ile ilgili sorunlarin fazla oldugu goriilmektedir. Velilerle yasanan iletisim
problemi, velilerin ilgisizligi, velilerin olumsuz tutumu, velilerin okula zorla gelmesi
gibi alt temalar oldugu gozlenmistir. Sahin (2006) arastirmasinda velilerin okula olan
ilgisinin okulun bulundugu sosyoekonomik ¢evreye gore degistigi sonucuna ulasmistir.
Gokyer’in (2011) yaptig1 calismada da okul ile aile arasinda kurulan iletisimin yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ya da velilerin istedikleri okulu tercih
edememesi, adrese dayali okul tercihi veya sinav basari puanina goére okul tercihi
yapilmasi bu durumun sebebi olabilir. Isteksiz olarak yapilan okul tercihleri velilerin de
olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilir.

Arastirma sonuglarinda birisi de okulda g¢evrenin gelisimine yonelik yasanan
sorun olarak en fazla g¢evreyle biitlinlesememek ve cevreyle iliski kuramamaktir.
Okulun ¢evreden bagimsiz yasamasi diisliniilemez. Bunun i¢inde siirekli iletisim halinde
olmalidir. Fakat ortaya c¢ikan sonug istenilen ya da olmasi gereken gibi degildir.
Giilcan’da (2009) yaptigi arastirma sonucunda okul c¢evresinin okul gelistirme
caligmalarinin sekillenmesinde etkiye sahip olmadigi ve yerel yonetimlerden bu
calismalar icin yeterli destegin alinamadigi sonuglarina ulagsmistir.

Okullarda egitim- 6gretimin gelistirilmesine yonelik yasanan sorunlarin basinda
materyal kullanmada zorluk yasanmasi gelmektedir. Bu goriisiin yani sira katilimcilar
Ogretmenlerin hep ayn1 yontemle ders islediklerinden de bahsetmislerdir. Aslinda bu iki
gorliste birbirini destekler niteliktedir. Katilimcilar, 6gretmenleri aligkanliklarin disina
cikarip farkli materyallerle ders islemelerinin zor oldugundan s6z etmislerdir. Oysaki
farkli olarak gorsel, isitsel materyaller gibi kullanimlarin 6grenci Uzerindeki etkisinin
cok olumlu oldugu asikardir.  Yapilan arastirma sonuglart da bu durumu destekler
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niteliktedir. Akpmar, Akdag & lizci'nin (2001) yaptiklar1 c¢aligmada, Ogretmen
yoneticilerin biiyiikk bir kisminin (% 88) egitimde teknoloji kullaniminin, 6gretim
hizmeti niteligini yiikselttigi goriistini benimsemektedir. Balkar (2010) yaptig
calismada ise okul gelistirme planlarinda yer almasi gereken temalar1 belirlerken
Ogretim siireci alt temasinda katilimcilarin materyallerin etkin kullanimi ve materyal
temini ile ilgili goriislerin oldugu sonucuna ulagmistir. Sahin (2013) yaptig1 arastirma
sonucunda ise miidiirlerin okulu gelistirmek i¢in yaptiklar1 c¢aligmalarda ilk sirayi
okulda teknolojik donanimi1 ve teknolojinin kullanimini arttirma yer almaktadir. Ayrica
ogretmenlere kendilerini gelistirmek i¢in egitim verilmesi gerektigi yoniinde goriisler
ortaya ¢ikmistir. Ceylan’in (2009) yaptig1 arastirmada okul yoneticilerine gore dgretmen
ile ilgili performans, nitelik, gérev tanimi ve nicelik sorunlarmin oldugu sonucuna
ulasmistir.  Ogretmenlere  yonelik etkili bir performans degerlendirmesinin
olmamasindan dolayr kendini gelistirme ¢abasinin olmadigi ve bunun sonucunda
Ogretmenlerin  c¢agin  gereklerine  ayak  uyduramamasit ve  Ogrencilerini
yonlendirememesine vurgu yapilmistir.  Arastirmamizdaki egitim ve Ogretimin
gelistirilmesine yonelik yasanan sorunlardan olusan bir alt temada Ogretmenlerin
yenilige kapali olmasidir. Ogretmenlerin devlet kurumlarinda gérev yapiyor olmasi
gelecekte is ile ilgili herhangi bir kaygi yasamasina sebep olabilir. Bunun dogal bir
sonucu olarak degisime ve gelisime kapali olabilirler.
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EK. 1

YOneticilere sorulan sorular agagidaki sirayla sorulmustur:

NogkrwdpE

9.
10.

11.
12.
13.

14.

Cinsiyetiniz :

Okuldaki Goreviniz

Ogretim Kademeniz

Ogrenim Durumunuz

Bransimiz :

Y 6neticilikteki Kideminiz:

Okulda Fiziki Mekanlarin gelistirilmesine yonelik ne gibi sorunlar
yasanmaktadir?

Okulda Insan Kaynaklarmin gelistirilmesine yonelik ne gibi sorunlar
yasanmaktadir?

Okulda Liderligin gelistirilmesine yonelik ne gibi sorunlar yasanmaktadir?
Okulda Okul Kiiltiiriiniin gelistirilmesine yonelik ne gibi sorunlar
yagsanmaktadir?

Okulda Ogrenci ve Velilerin gelisimine yonelik ne gibi sorunlar yasanmaktadir?
Okulda Cevre gelisimine yonelik ne gibi sorunlar yasanmaktadir?

Okulda Egitim- Ogretimin gelistirilmesine yonelik ne gibi sorunlar
yagsanmaktadir?

Okulda okul gelistirmeye yonelik bagka ne gibi sorunlar yaganmaktadir?
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ABSTRACT: The purpose of this research is to evaluation of the researches related to the problem-based learning
(PBL) in teacher education in Turkey. A case study method was used in this study. Its population consists of the 23
articles, 11 master and 16 doctoral theses that made related to problem-based learning in teacher education between
the years of 2002-2013 in Turkey. The researches were investigated the distributions in terms of “type, publication
year, sample characteristics, models, data collection methods and tools, the variables studied and the data obtained”.
The data were evaluated by calculating the percentage and frequency values. According to the findings; It is observed
that the researches intensified especially in the last five years, the majority of them were carried out with students,
they were carried out most of the researches in program of Science Education. It is observed that experimental
models were mostly used as model, mixed (qualitative and quantitative) methods were used as data collection
methods and mostly surveys were used as means of data collection. Mostly that was studied by variables of academic
achievement, attitude, scientific treatment process and problem-solving skills. It is observed that PBL has mostly
positive effects on these variables. In line with these findings, some of the proposals may contribute to future
researches have been developed.

Keywords: problem-based learning; teacher training; scientific research

Extended Abstract

Purpose and Significance: In the learning environments, with constructivist approach,
one method that effectively allows the students to learn is problem-based learning
(PBL). However, in order to use this method effectively, teachers must have gained the
necessary knowledge and skills in teacher education programs. In this context, there are
various studies conducted on the PBL in Turkey. However, made on problem-based
learning in teacher education was not observed to any evaluation. So, in this study, it is
aimed to evaluation of the researches related to the PBL in teacher education in Turkey.
In addition to this general purpose, it has been sought to answer the following questions:

e How is the distribution in terms of the kind and year of publication of these
researches?
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e How is the distribution in terms of characteristics of the study sample of these
researches?

e How is the distribution in terms of models and methods of these researches?

e How is the distribution in terms of data collection tools and techniques of these
researches?

e How is the distribution in terms of the studied variables and reached the findings of
these researches?

Methods: A case study model is used in this study. Its population consists of the
articles, master and doctoral theses that made related to problem-based learning in
teacher education between the years of 2002-2013 in Turkey. 23 articles, 16 doctoral
and 11 master theses for a total of 50 studies can be reached on this issue were
examined. The researches that reached related to the problem-based learning (PBL) in
teacher education were investigated the distributions in terms of “type, publication year,
sample characteristics, models, data collection methods and tools, the variables studied
and the data obtained”. The resulting data were transferred to statistical software
package and were evaluated by calculating the percentage and frequency values.

Results: According to the findings; nearly half of researches related to the problem-
based learning (PBL) in teacher education has been performed as articles. It is observed
that doctoral theses (16) are greater than he master's theses (11) on this subject. It is
determined that the researches intensified especially in the last five years. The majority
of studies were carried out with students in teacher education programs (88%), studies
were carried out with students of 1st class (24%) and 3rd class (28%) are higher than the
others. It is observed that were carried out most of the researches in Science Education
(32%) Section in 44 studies conducted with students; but has never been carried out in
Art, Physical Education, History, Geography, Biology and Pre-School Education
programs. It is observed that is mostly used to experimental models (68%) and is used
together (22%) qualitative and quantitative (mixed) data collection methods. As a means
of data collection, mostly surveys (62%) were used. At most of the researches, PBL
was studied by variable of academic achievement (58%), attitude (38%), scientific
treatment process (26) and problem-solving skills (22%). However, the researches with
regard variables of motivation (10%), self-efficacy beliefs (12%), retention (10%) and
creativity (14%) were found to be less. In the researches with regard this variables, it
can be said that PBL has mostly positive effects and hasn’t the negative effects.

Discussion and Conclusions: As a result, it is observed that the researches intensified
especially in the last five years. It may be due to the following that began to adopt a
constructivist approach since 2005 in Turkey. In this respect, in teacher education at last
years in Turkey, have been pointed to the benefits of constructivist learning experiences
and positive impact on teacher candidates (Bukova-Giizel, 2008; Kardas, 2014; Oguz,
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2009). It is observed that the majority of them were carried out with students and they
were carried out most of the researches in program of Science Education. It is observed
that experimental models were mostly used as model. Similarly, in research of Bikmaz
Hazir, Aksoy and Tatar (2010), experimental and descriptive studies revealed that more
preferred. It is observed that mixed (qualitative and quantitative) methods were used as
data collection methods and mostly surveys were used as means of data collection.
These results are similar to researches of Kazu and Aslan (2013) and Saracaloglu and
Dursun (2010). Mostly that was studied by variables of academic achievement, attitude,
scientific treatment process and problem-solving skills. It is observed that PBL has
mostly positive effects on these variables. Similarly, in the research carried out by
Karadag (2009), it was concluded that the focus of theme of achievement and attitudes
in the doctoral thesis of the field of educational sciences in Turkey. In line with these
findings, some of the proposals may contribute to future researches have been
developed.
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Iliskin Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi”
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OZ: Bu arastirmada, Tiirkiye’de ogretmen egitiminde probleme dayali dgrenmeye (PDO) iliskin yapilan
aragtirmalarin  degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu aragtirmada i¢ ige gegmis durum deseni kullanilmigtir.
Arastirmanim evrenini, 2002-2013 yillar1 arasinda Tirkiye’de dgretmen egitiminde PDO’ye iliskin yapilan 23 makale,
11 yiiksek lisans tezi ve 16 doktora tezi olusturmaktadir. Bu arastirmalarin; “tiir, yaymn yili, 6rneklem 6zellikleri,
model, veri toplama yontemi ve araglari, ¢alisilan degiskenler ve ulasilan bulgular” agisindan dagilimlari incelenmis,
veriler, yuzde ve frekans degerleri hesaplanarak degerlendirilmistir. Bulgulara gore, arastirmalarin; 6zellikle son bes
yilda yogunlastig, cogunlugunun dgrencilerle gerceklestirildigi ve en ¢ok Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda
yapildig1 goriillmiistiir. Aragtirmalarda model olarak daha ¢ok deneysel model, veri toplama yontemi olarak karma
(nitel ve nicel) yontem ve veri toplama araci olarak en ¢ok dlgek kullanildigi goriilmiistiir. Bu konu aragtirmalarda
cogunlukla “akademik basari, tutum, bilimsel islem siireci, problem ¢d6zme becerisi” degiskenleriyle ¢aligilmis ve
PDO’nin bu degiskenler iizerinde genellikle olumlu etkiler biraktig1 gériilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda, ileride
yapilacak arastirmalara katki saglayabilecek baz1 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: probleme dayali 6grenme; 6gretmen egitimi; bilimsel aragtirma

Giris

Ogretim ortamlarinda uygulanan ydntemler &grencilerin  neleri nasil
ogrenebileceklerini dnemli dlclide etkileyebilmektedir. Son yillarda, dgretmenin etkin
oldugu o6grenme ortamlarinda Ogrencinin, birgok bilgiyi ezberlemesi yerine; yeni
bilgileri on bilgileriyle biitliinlestirmesini, anlamlandirmasin1 ve kullanmasin1 saglayan
Ogrenci merkezli, demokratik, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenmesi giderek
onem kazanmistir. Bu siirecte Ogretmenin; Ogrenciyi etkin kilmasi, ona Ozerklik
tanimas1t ve bilgiyi yapilandirmasina yardim etmesi; Ogrencinin de Ogrenme
sorumlulugunu {stlenerek etkin bir bicimde O6grenme c¢abalarinda bulunmasi
gerekmektedir (Brooks & Brooks, 1999; Gagnon & Collay, 2001; Jofili, Geraldo &
Watts, 1999; Olsen, 1999; Plourde & Alawiye, 2003; Tynjala, 1999; Windschitl, 1999;
Yager, 1991).

Yapilandirmac1 68renme ortamlarinda, Ogrencilerin etkin bir bigimde
ogrenmelerini saglayabilecek yontemlerden birisi probleme dayali 8grenmedir (PDO)
(Gabler & Schroeder, 2003; Jonassen, 2006; McPhee, 2002; Simone, 2008). Bu
yontem, Ogrencilere, problemlere dayali baglamlarda, arastirarak ve Ogrenme
sorumlulugu alarak 6grenme olanagi vermektedir (Demirel & Arslan Turan, 2010).
Ogrenciler, problem ¢dzme siirecinde, konu alam bilgisi ve duruma uygun bilissel
stratejileri secip kullanarak amaca ulasabilir; bagka bir deyisle, problemi ¢ozebilirler
(Senemoglu, 2013). Bu durumda, problemin ¢oziilebilmesi i¢in 6grencinin amag arag
iliskisini kurabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenenin bu siirecte etkin g¢aba

* Bu ¢aligma, 29-31 Mayis 2014 tarihleri arasinda gerceklestirilen XIII. Ulusal Siif Ogretmenligi Sempozyumu’nda
s6zIi bildiri olarak sunulmustur.

* Sorumlu Yazar: Siuf Ogretmeni, Nene Hatun ilkokulu, istanbul, Tiirkiye, ramazan_yurtseven15@hotmail.com

“* Dog. Dr., Dumlupinar Universitesi, Kiitahya, Tirkiye, aytunga.oguz@dpu.edu.tr
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gostermesi, 6gretmenin de onun, amaca ulagsmasini saglayacak araci bulup kullanmasina
rehberlik etmesi gerekmektedir. PDO ortamlarinda, dgrenciler, karmasik gercek yasam
problemleriyle  karsi  karsiya  gelerek  problemlerin  ¢oziimiinii  arastirarak
ogrenmektedirler. Ogretmenlerin gdrevi ise bu siirecte onlara bilissel rehberlik etmektir
(Saban, 2009).

Probleme dayali 6grenme siirecinde Oncelikle amaca uygun, nitelikli bir
problemin belirlenmesi daha sonra da belirlenen problemin ¢ozimu igin gerekli
adimlarm atilmas1 gerekmektedir. Ogrenciler, gerekli adimlari 6gretmenlerinin
rehberliginde atarak problemi etkin bir bigimde c¢ozebilirler. Alanyazinda PDO
siirecinde izlenebilecek basamaklarla ilgili olarak cesitli siralamalar yapilmaktadir
(Kaptan & Korkmaz, 2001). Ornegin; hem tek dogru cevapli problemlerin hem de gok
boyutlu problemlerin ¢6zimi igin genel olarak; 6nce problemin anlasilmasi, sonra
¢Oziimii i¢in plan yapilmasi, daha sonra da bu planin uygulanmasi ve sonuglarinin
degerlendirilmesi basamaklarinin izlenmesinin uygun olabilecegi belirtilmektedir
(Polya, 1957, Eggen & Kauchak, 1992, 538’den Akt. Senemoglu, 2013). Maxwell,
Bellisimo & Mergendoller (2001: 74) de genel bir PDO modelinde izlenebilecek
asamalar1 soyle siralamaktadir:

1. Ogrencinin, calismaya baslamadan ya da herhangi bir hazirlik yapmadan
once, 6grenmeye tesvik edici bir problem durumuyla karsi karsiya getirilmesi.

2. Ogrencilerin, kiiciik gruplarda dgretmenin rehberliginde, gergek diinyadakine
benzer tarzda sunulmus olan problem durumunu ¢6zmeye yonlendirilmeleri.

3. Ogrenciler yetenekleri dogrultusunda problemi ¢dzmeye calisirken
O0gretmenin sorular sorarak ve Ogrenme siirecini izleyerek Ogrenmeyi
kolaylastirmas.

4. Ogrenme siireci boyunca gereksinimlerin belirlenmesi ve calismalarin
bireysellestirilmesine rehberlik etmek i¢in kullanilmast

5. Daha once, 3. ve 4. adimlarda kazanilan bilgi ve becerilerin problem
tizerindeki etkililiginin degerlendirilmesi, O0grenmenin pekistirilmesi ve
baglamlastirilmasi.

6. Bu siiregte olusan 6grenmenin 6grencinin 6n bilgisiyle biitiinlestirilmesi.

Bu asamalar PDO ortamlarinda etkili bir bicimde diizenlendiginde amaca
ulagilabilir ve yarar saglayabilir. Bu nedenle, d6grencilerin problemi ¢ézmek i¢in hangi
adimlar1 atmalar1 gerektigini ve bu adimlarda neler yapmalar1 gerektigini bilmeleri
gerekmektedir. Bu silirecte Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanarak yeni bilgiler
olusturmalarina yardim edilmelidir. Ogrenciler; arastirmaya, kaynaklar1 tamamlamaya,
ogrendiklerini birbirleriyle paylasmaya ve kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu
tasimaya yoneltilebilirler (Un Agikgdz, 2002). Boylece, PDO ortamlar1 grencilere
birgok yarar saglayabilir. PDO, dgrencilerin 6n dgrenmelerinin ortaya ¢ikmasini, gergek
yasamlarinda karsilasabilecekleri baglamlarda 6grenmenin ger¢eklesmesini; bilginin,
diizenlenmesini ve anlamlandirilarak kalict bir bi¢imde kazanilmasini saglamaktadir
(Erdem, 2007). Alanyazinda PDO’nin grencilerin basarilarim (Alagdz, 2009; Erdogan,
2012) ve 0z yeterlik algi diizeylerini artirdigi (Erdem, 2006); gelisimlerini sagladigi
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(Fettahoglu, 2012), etkin 6grenme ortami olusturdugu, motivasyonu ve bilgilerin
kaliciligin1 sagladigi ve 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirdigi (Celik, 2013) gibi
yararlarindan da s6z edilmektedir.

Ogretmen egitiminde de PDO’nin, iletisim becerilerinde giiveni artirdig,
meslekte karst karsiya gelinebilecek sorunlarin farkina varilmasimi ve kuram ile
uygulamanin iligkilendirilmesini sagladigi belirtilmektedir (Edwards & Hammer, 2006;
Patrick & Mcphee, 2014). Bununla birlikte bu ydntem Ogrenme ortamlarinda,
motivasyonu artirma, kontrolii ve disiplini saglama gibi konularda da yararlar
saglayabilmektedir. Ornegin PDO’yi uygulayan bir 6gretmen, bir senaryo sayesinde
ogrencilerine, sosyal ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde ve birgok durumlarda olumlu
davraniglar kazandirmay1 basarabilir (McPhee, 2002). Bu noktada 6grencileri; problem
¢cOzebilen, arastiran, sorgulayan ve 6grenmeyi 6grenen bireyler olarak yetistirebilmek
i¢in, Ogretmenlerin PDO ortamlar1 diizenleyebilmeleri ve &grencilere rehberlik
edebilmeleri 5nem tagimaktadir. Bu nedenle, PDO’nin basamaklarin1 amacina uygun bir
sekilde uygulayabilecek bilgi ve beceriye sahip Ogretmenlerin yetistirilmesi
gerekmektedir. Buna gore, 6gretmen egitimi programlarinda 6gretmen adaylarina
gerekli bilgi ve beceriler PDO ortamlarinda uygulamali olarak kazandirilabilir.
Ogretmen adaylar1 meslege baslamadan 6nce PDO ortamlarinda yetistirilirse hem bilgi
ve becerileri etkili ve kalic1 bir bicimde kazanabilirler hem de gelecekte dgrencilerine
bu ortamlar1 kolaylikla diizenleyebilirler.

Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde PDO konusunda yapilmis ¢esitli ¢alismalar
bulunmaktadir (Alagéz, 2009; Celik, 2013; Erdem, 2006; Erdogan, 2012; Erdogan &
Fettahoglu, 2012; Senemoglu, 2014; Sendag, 2008). Ancak, Ogretmen egitiminde
probleme dayali Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalarin analiz edildigi ve
degerlendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ogretmen egitiminde PDO ile ilgili
birbirinden bagimsiz olarak yapilan c¢aligmalarin &zelliklerinin  degerlendirilip
yorumlanmasi bu konuda yapilabilenlerin ve yapilamayanlarin ortaya konulabilmesi, bu
konudaki egilimin belirlenebilmesi agisindan énem tasimaktadir. Ogretmen egitiminde
PDO ile ilgili yapilmis calismalarin degerlendirilmesi, bu gereksinimin giderilmesini
saglayabilir. Bununla birlikte, arastirmada elde edilen sonuglarin Tiirkiye’de d6gretmen
egitiminde PDO ile ilgili yapilan arastirmalarin genel bir tablosunu ortaya koyarak bu
konuda gelecekte yapilacak caligmalara da katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
diisiincelerden hareketle, bu calismada, Tiirkiye’de dgretmen egitiminde PDO ile ilgili
yapilmis ¢aligmalarin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Turkiye’de 6gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin;

1. Tiirii ve yayin yil1 a¢isindan dagilimlari nasildir?

2. Orneklem &zellikleri agisindan dagilimlar: nasildir?

3. Model ve yontemleri agisindan dagilimlari nasildir?

4. Veri toplama araglar1 ve teknikleri agisindan dagilimlar1 nasildir?

5. Calisilan degiskenler ve ulasilan bulgular ag¢isindan dagilimlari nasildir?
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Siirhiliklar

1. Bu calisma, 2002-2013 yillar1 arasinda Tlrkiye’de o6gretmen egitiminde
PDO’ye iliskin yapilan makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri ile
sinirlandirilmastir.

2. “Probleme dayali O6grenme” “Ogretmen yetistirme”, “Ogretmen egitimi”
“probleme dayali O0grenme-0gretmen yetistirme” gibi anahtar kelimeler
kullanilarak ULAKBIM, YOK, Google Akademik veritabanlarinda yapilan
tarama sonucunda ulasilan aragtirmalarla sinirlidir.

3. Incelenen c¢alismalar, amaclarda belirtilen boyutlardaki dagilimlar1 ile
sintirlandirilmistir. Arastirmada incelenen caligmalar, yontembilimsel olarak
ayrintili bir sekilde ele alinmamustir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden durum c¢ahismasi ile
gerceklestirilmistir. Calismanin deseni i¢ ige gegmis ¢oklu durum c¢alismasidir. Bu
desende “ele alinan veya arastirmaya dahil edilen her bir durum, kendi i¢inde ¢esitli alt
birimlere ayrilarak” ¢aligilmaktadir (Yildirirm & Simsek, 1999, 205). Bu arastirmada da,
PDO konusunda Tiirkiye’de yapilan arastirmalardan internet ortaminda ulasilabilen
egitim dergilerinde yayimlanan makaleler ve Ulusal Tez Merkezi’nden ulasilan tezler
arastirmanin amaglart agisindan alt birimlere ayrilmis analiz edilmis ve var oldugu
sekliyle degerlendirilmeye caligilmistir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2002-2013 yillar1 arasinda, Tirkiye’de 0Ogretmen
egitiminde PDO konusunda yapilmis makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri
olusturmaktadir. Evren {izerinde gerceklestirilen aragtirmada, «Probleme dayali
O0grenme, 6gretmen yetistirme, “Ogretmen egitimi, probleme dayali 6grenme-6gretmen
yetistirme» anahtar sozciikleriyle ulagilabilen; 23 makale, 11 yiiksek lisans tezi ve 16
doktora tezi olmak {izere toplam 50 ¢alisma incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, 2002-2013 yillar1 arasinda Turkiye’de Ogretmen egitiminde
probleme dayali 6grenmeye iliskin yapilan makaleler, yliksek lisans ve doktora tezleri
bir araya getirilerek genel bir degerlendirmeye gidilmeye calisilmistir. Bu amaca
yonelik ulusal ve uluslararasi dergilerde yaymlanmis makalelere, YOK Ulusal Tez
Merkezinden erigilebilen yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulasilmaya calisilmistir.
Verilerin analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Buna gore, internet
ortaminda “probleme dayali §grenme” “Ogretmen yetistirme”, “Ogretmen egitimi”
“probleme dayali 6grenme-Ogretmen yetistirme” gibi anahtar kelimeler kullanilarak
yapilan tarama sonucunda, 6zellikle probleme dayali 6grenmeyle ilgili ilkdgretim ve

ortadgretim diizeyinde bir¢ok arastirmaya ulasilmis ancak 6gretmen yetistirmeyle ilgili
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olmayanlar elenmistir. Diger taraftan, 2002-2013 yillar1 arasinda olmayan, makale ve
tez haricindeki g¢aligmalara yer verilmemistir. Tez ayni zamanda makale olarak da
yaymlanmigsa makale degerlendirilmistir. Verilerin kodlanmasi asamasinda 6ncelikle
yukaridaki olgltlere uygun o6zellikleri tagiyan arastirmalar bir dosyaya toplanmis, sayi
numarasi verilerek yazar adlariyla birlikte kayit edilmistir. Kaydedilen her bir aragtirma
Microsoft Excel calisma sayfasinda sayr numarasi ve yazar isimlerine gore
listelenmistir. Herhangi bir karisikliga sebep olmamasi i¢in say1 numarasi-yazar isimleri
ile dosyalar arasinda baglanti kurularak istenilen arastirmaya kolaylikla ulagilmasi
saglanmistir. Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda her bir ¢alismaya iliskin kategorik
veriler Microsoft Excel dosyasindaki ilgili siitunlara kodlanmistir. Ulagilan aragtirmalar
asagida belirtilen bagliklar altinda siniflandirilarak incelenmistir:

1. Arastirmanin TUrl (Makale, Yuksek Lisans Tezi, Doktora Tezi)

2. Yaym Y1l (2002-2013 yillar1 aras1)

3. Calisma Grubu Ozellikleri
3a. Hedef Kitle (Ogrenci, Ogretmen)
3b. Ogretim Programlar1 (Okul Oncesi, Sif, Tiirkge, Matematik, Ingilizce,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Resim, Miizik, Beden, Tarih, Cografya, Fizik,
Kimya, Biyoloji, Ortak Gruplar, Belirtilmemis)
3c. Calisma Grubunun Smif Diizeyi (Universite 1, 2, 3, 4. 5.smuflari, Ortak
siniflar, Belirtilmemis)

4. Yontem ve Model (Betimsel/tarama, deneysel, nicel, nitel, nitel ve nicel,
belirtilmemis)

5. Veri Toplama Araglar (Olgek, goriisme, 6lgek ve goriisme, gozlem, diger
degerlendirme araglar1)

6. Bulgular (Akademik Basari, Motivasyon, Tutum, Problem C6zme Becerisi,
Oz-Yeterlilik Inanci, Bilimsel Islem Siireci, Yaraticilik, Kalicilik)

Bu bagliklar altinda kodlanan verilerin giivenirligini saglamak i¢in bir siire sonra
oncekilerden bagimsiz olarak veriler birinci aragtirmaci tarafindan ikinci kez
kodlanmigtir. Kodlanan aragtirmalar yukarida belirtilen kategoriler gercevesinde
incelenmis, yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Elde edilen veriler bulgular
kisminda tablolara doniistiiriilerek sunulmustur.

Bulgular

Calisma sonucunda, 2002-2013 yillar1 arasinda 6gretmen egitiminde PDO’ye ile
ilgili yapilmis arastirmalardan elde edilen bulgular, amaglar dogrultusunda analiz
edilerek asagida sunulmustur. Bulgularin sunumunda arastirmanin amaci ile ilgili
sorularin sirasi izlenmistir. Calisma kapsamina alinan arastirmalarin analizleri tablolar
halinde gosterilmistir.

Turkiye’de 6gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin tiir ve
yayin yil1 agisindan dagilimlar1 belirlenmis ve Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Arastirmalarin Tiir ve Yayin Yili Agisindan Dagilimi
Yayin Yillart

Arastirma N ™ < o) © ~ © o o - o~ ™

o o O o o o o o o — H — - f %
Tard R &8 & & &8 &8 &8 & & & & &
Makale 1 - - 4 1 2 2 2 2 4 5 - 23 46
Yiksek . 0 L L 1 4 3 2 - - ou 2
Lisans Tezi
Doktora . 1 4 3 2 2 1 2 2 1 16 3
Tezi
Toplam 1 1 1 5 2 5 5 9 6 7 7 1 50 100

Tablo 1’de gorildiigli gibi, 2002-2013 yillar1 arasinda 6gretmen egitiminde
probleme dayali 6grenmeye yonelik yapilmis 23 makale (%46), 11 yiiksek lisans tezi
(%22) ve 16 doktora tezi (%32) bulunmaktadir. PDO ile ilgili calismalarin yariya yakini
makale olarak, yaklasik dortte biri yiiksek lisans tezi, Ucte biri ise doktora tezi olarak
gergeklestirilmistir. Aragtirmalarin, 2006 yilinda daha az oldugu goriilmekle beraber,
2005-2012 yillar1 arasinda yogunlastigi sOylenebilir. Bu konuda, 2002-2004 yillari
arasinda yapilmis birer c¢alismaya ulagilmis; 2013 yilinda ise sadece bir caligmaya
rastlanmastir.

Tiirkiye’de dgretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarm &rneklem
ozellikleri acisindan dagilimlari incelenmis ve Tablo 2’de sunulmustur. incelemeye
alman aragtirmalarin tamamina yakin1 (%88) 06grencilerle (6gretmen adaylariyla)
gerceklestirilmistir. Ancak sadece iki (%4) arastirma 6gretmenlerle gergeklestirilmis,
dort (%8) arastirmanin da dokiiman incelemesi ya da kuramsal olarak yapildig:
belirlenmistir.
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Tablo 2
Arastirmalarin Orneklem Ozellikleri A¢isindan Dagilimi
Degiskenler f %
Ogretmen 2 4
Calisma Grubu Ogrenci 44 88
Kuramsal 4 8
Okul Oncesi Ogretmenligi 0
Sinif Ogretmenligi 8 16
Tiirkge Ogretmenligi 2 4
Matematik Ogretmenligi 6 12
Ingilizce Ogretmenligi 2 4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2 4
Fen Bilgisi Ogretmenligi 16 32
Resim Ogretmenligi - 0
Miizik Ogretmenligi 1 2
Calisma Grubunun Beden Egitimi Ogretmenligi - 0
Ogrenim Alanlari Tarih Ogretmenligi - 0
Cografya Ogretmenligi - 0
Fizik Ogretmenligi 2 4
Kimya Ogretmenligi 2 4
Biyoloji Ogretmenligi - 0
PDR 1 2
Ortak 1(Tlrkce-Matematik Ogretmenligi) 1 2
Ortak 2(Matematik-Kimya Ogretmenligi) 1 2
Ortak 3(Fen Bilgisi-Kimya Ogretmenligi) 1 2
Belirtilmemis 5 10
1.Smuf 12 24
2.Smf 7 14
3.Smif 14 28
Calisma Grubunun 4.Simf 3 6
Smif Diizeyi Ortak 1 (1 ve 2. Sinif) 1 2
Ortak 2 (4 ve 5. Sinif) 1 2
Belirtilmemis 12 24
Toplam 50 100
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Tablo 2’de goriildiigi gibi, incelenen arastirmalarda 6rneklem grubu olarak
ogrencilerle yiiriitiilen 44 calismanin en ¢ok Fen Bilgisi Ogretmenliginde (%32)
yapildig; bunu, Smf Ogretmenligi (%16) ve Matematik Ogretmenligi (%12)
programlarmnin izledigi goriilmektedir. Ancak Resim Ogretmenligi, Beden Egitimi
Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Okul
Oncesi Ogretmenligi programlarinda bu konuda bir arastirma yapilmamustir. Tiirkge
Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fizik
Ogretmenligi programlarinda ise ikiser arastirma bulunmaktadir. Arastirmalarin
tamamina yakininin (42) sadece bir programa devam eden Ogrencilerle
gerceklestirildigi, ii¢ calismanin iki farkli programin Ogrencileriyle birlikte
gerceklestirildigi ve bes arasgtirmada ise Ogrencilerin 6grenim gordiigli programin
belirtilmedigi gortilmiistiir. Ayrica, 6gretmenlerle gergeklestirilen iki ¢alismanin Sinif
O0gretmenleriyle ve Matematik 6gretmenleriyle gerceklestirildigi belirlenmistir.

Arastirmalarin incelenmesi sonucunda, 1. sif (%24) ve 3. smf (%28)
Ogrencileriyle yapilan caligmalarin daha fazla oldugu, 2. siif (%14) ve 4. siif (%6)
ogrencileriyle yapilan calismalarin ise daha az sayida oldugu goriilmiistiir. iki (%4)
calisma, 1. ile 2. ve 4. ile 5. simiftaki 68rencilerle birlikte gerceklestirilmis, on iki (%24)
caligmada ise 6grencilerin sinif diizeyleri belirtilmemistir.

Turkiye’de 6gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin model ve
yontemleri agisindan dagilimlari incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3
Arastirmalarin Model ve Yontemleri A¢isindan Dagilimi
Model Veri toplama teknigi
. . _ _ Nitel
Betimsel 1y eysel  BCUMSEIVe b tiimemis  Nitel  Nicel Vo & Belirtilmenis
Tarama Deneysel Nicel
f 5 34 4 7 6 7 11 26
% 10 68 8 14 12 14 22 52

Tablo 3’te goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarin yaridan fazlasinda (%68)
deneysel modelin kullanildigi goriilmiistiir. Bunun yaninda dort ¢alismada (%8)
betimsel ve deneysel model birlikte kullanilmis, yedi (%14) ¢alismanin ise modeli
belirtilmemistir. On bir arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildigr (%22 ) goriilmiistiir. Karma yontemin doktora ve yiiksek lisans tezlerinde
kullanildig1 goriilmiis, 26 (%52) arastirmada ise yontem belirtilmemistir.

Tiirkiye’de &gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin veri
toplama araglar1 ve teknikleri agisindan dagilimlari incelenmis ve Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4

Arastirmalarin Veri Toplama Teknikleri ve Araglart Agisindan Dagilimi

Olcek Goriisme Olgek ve Goriisme ~ Gozlem Kuramsal calisma ~ Diger
f 31 3 12 5 7 32
% 62 6 24 10 14 64

Tablo 4’te goriildiigii gibi incelenen arastirmalarda veri toplama araci olarak en
cok olgek (%62) kullanildigr goriilmiistiir. Yine aragtirmalarda basari testi, calisma
yapragi ve senaryo gibi diger veri toplama araglar1 da ¢ok ( %64) kullanilmigtir. Ancak
gozlem (%10) ve goriisme (%6) ise az kullanilan veri toplama teknikleridir. Bunun
yaninda, arastirmalarin on ikisinde (%24) 0Olcek ve goriismenin birlikte kullanildigi
goriilmistiir. Caligmalarin %14°i de kuramsal olarak tretilmistir.

Tiirkiye’de dgretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin galigilan
degiskenler ve ulasilan bulgular a¢isindan dagilimlar1 incelenmis ve Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5
PDO ile Birlikte Calisilan Degiskenler ve Bulgular A¢isindan Dagilimi

Bulgular
Pegiskenter f ” Olumlu Olumsuz Fark/lligki
Yok
Akademik basari 29 58 29 - -
Tutum 19 38 15 - 4
Bilimsel islem stireci 13 26 12 - 1
Problem ¢dzme becerisi 11 22 11 - -
Yaraticilik 7 14 4 - 3
Motivasyon 6 12 6 - -
Oz-yeterlilik inanc1 6 12 5 - 1
Kalicilik 5 10 5 - 5

Tablo 5’te goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarda PDO ile ¢esitli degiskenler
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmalarda genellikle Tablo 5°te belirtilen
degiskenler ele alindig1 i¢in bu arastirma da bu sekiz degisken ile sinirlandirilmis ve
ilgili c¢alismalarin ne kadarinda bu degiskenlerin ele alindigt incelenmistir.
Arastirmalarin yarisindan fazlasinda (%58) PDO ile akademik basari ele alinmis ve bu
arastirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulagilmistir. On bir (%22) aragtirmada
problem ¢6zme becerisi, alt1 (%12) arastirmada motivasyon, bes (%10) arastirmada ise,
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ogrenmede kalicilik degiskenleri ele alinmis, bu degiskenlerle PDO arasindaki iliskiler
sonucunda ilgili aragtirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulasilmistir.

Arastirmalarin on dokuzunda tutum (%38) degiskeni ele alinmis bunun
sonucunda, on bes calismada olumlu, dort calismada da farkin olmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Arastirmalarin altisinda 0z-yeterlilik inanci (%12), on i¢iinde bilimsel
islem stireci (%26) degiskenleri ele alinmig bunun sonucunda sadece birer ¢aligmada
farkin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Yaraticilik degiskeni ise yedi (%14) aragtirmada
ele alinmis, bunun sonucunda dort arastirmada olumlu, ii¢ arastirmada farkin olmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Arastirmalarda ele alinan sekiz degiskenin PDO ile arasindaki
iliskilerin incelenmesi sonucunda higbir olumsuz bulguya ulasilmamistir. Incelenen
arastirmalarda PDO’nin sz konusu degiskenler iizerinde genellikle olumlu etkilerinin
oldugu bulgularina ulasildig1 goriilmiistiir.

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada TuUrkiye’de o&gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis
caligmalarin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2002-2013 yillari
arasinda 6gretmen egitiminde PDO’ye iliskin yapilmis, 23 makale (%46), 11 yiiksek
lisans tezi (%22) ve 16 doktora tezine (%32) ulasilmistir. PDO ile ilgili ¢alismalarin
yaklasik yariya yakini makale olarak gergeklestirilmis olup, yaridan daha azi yiiksek
lisans tezi, yaklagik Ugte biri doktora tezi olarak yapilmistir. Ogretmen egitiminde
PDO’ye iliskin yapilan arastirmalarin 2005-2012 yillar1 arasinda yogunlastigi
gorilmiistiir. Bunun nedeninin, Tiirkiye’de 2005 yilindan bu yana, yapilandirmaci
anlayisa dayali olarak yenilenen ilkogretim programlarn ile birlikte bu anlayisa uygun
O0gretim modellerinin uygulanmaya c¢alisilmasi oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii egitim
programlar1 yenilenerek geleneksel 6grenme ortamlarindan yapilandirmaci 6grenme
ortamlarina gecilmesi amaglanmistir (Ocak, 2012). Nitekim bu dogrultuda, Tiirkiye’de
son yillarda yapilan c¢aligmalarda Ogretmen egitiminde yapilandirmaci 6grenme
yasantilarinin yararlarina, o6gretmen adaylar1 {iizerindeki olumlu etkilerine isaret
edilmekte ve Ogretmen egitimi programlarinin yapilandirmaci anlayigla gelistirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Bukova-Guzel, 2008; Kardas, 2014; Oguz, 2009).
Aragtirmada, 2002-2004 yillar1 arasinda birer calismaya ulagilmistir. Bu durum, 2004
yilindan 6nce Tiirkiye’de yapilandirmaci anlayisin ¢cok fazla giindemde olmamasindan
kaynaklanmis olabilir ve bu nedenle, bu yillarda diger yillara gére daha az calisma
yapilmig olabilecegi diisiiniilebilir. 2013 yilinda da bu konuda yapilmis ¢ok az
aragtirmaya rastlanmistir. Bunun nedeni, arastirmanin gergeklestirildigi tarihlerde 2013
yilinda ait baz1 makalelerin heniiz yayimlanmamis olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen egitiminde PDO’ye yonelik incelemeye alinan arastirmalarin
tamamina yakininin (%88) 6grencilerle, iki (%4) arastirmanin 6gretmenlerle ve dort
(%8) arastirmanin da dokiiman incelemesi ya da kuramsal olarak gergeklestirildigi
goriilmiistiir.  Arastirmalarin = ¢ogunlukla  Ogrencilerle  (0gretmen  adaylariyla)
gerceklestirilmesinin nedeni, onlara ulagsma kolaylig1 olabilir. Ayrica, aragtirmalarin
hizmet Oncesinde meslege baslanmadan yapilip wulasilan sonuglarin  meslege
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baslandiktan sonra kullanilmasini saglamak ve bdylece nitelikli 6gretmenler yetistirmek
amaglanmis olabilir.

Incelenen arastirmalarda Srneklem grubu olarak Ogrencilerle vyiiriitiilen 44
calismada en ¢ok arastirmanin Fen Bilgisi Ogretmenligi (%32) programinda yapildig,
bunu Simif Ogretmenligi (%16) ve Matematik Ogretmenligi (%12) programlarinin
izledigi; Resim Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi,
Cografya Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi
programlarinda ise hi¢ calisma yapilmadigi belirlenmistir. Tiirkce Ogretmenligi,
Ingilizce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fizik Ogretmenligi
boliimlerinde ise sadece ikiser arastirma yapildigi goriilmiistiir. Bu durum, Fen Bilgisi,
Simf ve Matematik dgretmenligi disindaki gretmen egitimi programlarinda PDO
konusunda arastirma yapilmasina gereksinim olduguna isaret etmektedir. Ayrica
arastirmalarin yine tamamina yakininin (42) sadece bir programda Ogrenim goren
ogrencilerle gergeklestirildigi ve ii¢ ¢alismanin iki programin ogrencileriyle birlikte
ortak olarak gerceklestirildigi goriilmistiir. Farkli 6gretmenlik programlartyla birlikte
daha fazla arastirmalar vyiiriitiilebilir ve karsilastirmalar yapilabilir. Ogretmenlerle
gergeklestirilen iki ¢alismanin da Sinif ve Matematik 68retmenleriyle gerceklestirildigi
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ogretmenlerle yapilan ¢alismalarin ¢ok az sayida
oldugu ogretmenlerle daha fazla calisilmasina ve ozellikle de Simif ve Matematik
Ogretmenleri disinda diger branslardaki 6gretmenlerle de bu konuyla ilgili caligmalarin
hizmet icinde yapilmasina gereksinim oldugu sOylenebilir. Nitekim Ogretmenlerin
diizenledikleri yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin yeterli olmadigina isaret eden
arastirma bulgular1 (Ocak, 2012) da 6gretmenlerin bu konuda yetistirilmesi gerektigine
isaret etmektedir.

Incelenen arastirmalarin simf diizeyleri incelendiginde; daha ¢ok 1. sinif (%24)
ve 3. smif (%28) dgrencileriyle ¢alismalarin yapildigt; 2. sinif (%14) ve 4. sinif (%6)
ogrencileriyle daha az cahisildign goriilmiistiir. ki (%4) calismada farkli smmif
diizeylerindeki 6grencilerle birlikte calisildigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore 6zellikle
2. ve 4. simf dgrencileriyle de bu konuda daha fazla ¢aligmanin yapilmasi gerektigi
belirtilebilir.

Aragtirmalarin yaridan fazlasinda deneysel modelin (%68) kullanildig1 ve bes
aragtirmada da tarama modelinin kullanildigr gortilmistiir. Bunun yaninda dort
calismada (%38) betimsel ve deneysel model birlikte kullanilmis, yedi (%14) ¢alismanin
ise modeli belirtilmemistir. Benzer sekilde, Bikmaz Hazir, Aksoy ve Tatar’in (2010)
egitimde program gelistirme alaninda yapilan doktora tezlerini ¢esitli degiskenlere gore
analiz etmek amaciyla yaptig1 arastirmada deneysel ve betimsel ¢alismalarin ¢ok daha
fazla tercih edildigi ortaya ¢ikmustir. Karadag’in (2009) yaptigi ¢alismada da 211
doktora tez calismasinda deneysel ve tarama modellerinin en sik kullanilan modeller
oldugu belirlenmistir. PDO ortamimin ¢esitli degiskenler iizerindeki etkisinin ya da
uygulanmasinin incelenmesi deneysel aragtirmayi gerekli kildigi i¢in arastirmalarda
deneysel modelin daha fazla kullanilmasi dogal goriilebilir. Arastirmalarda hem
deneysel hem de betimsel ¢alismalarin birlikte kullanilabilecegi ¢alismalara daha fazla
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yer verilebilir. Incelenen arastirmalarin beste birinde nitel ve nicel (karma) arastirma
yonteminin, doktora ve yiiksek lisans tezlerinde birlikte kullanildigi bulgusu dikkate
alindiginda, nitel ve nicel g¢esitli veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildigi
caligmalara gereksinim oldugu sdylenebilir.

Incelemeye alinan arastirmalarin yaridan fazlasinda (%62) veri toplama araci
olarak en cok o6lgek kullanildigi goriilmiistiir. Buna benzer olarak Kazu ve Aslan’in
(2013) ilkdgretim programinin dlgme-degerlendirme boyutu ile ilgili yapilan ¢aligmalar
degerlendirmek amaciyla yaptigr ¢alismada da benzer sekilde, makalelerde en fazla
anketin kullanildig1 belirtilmektedir. Saracaloglu ve Dursun’un (2010) Trkiye’deki
egitim programlar1 ve 6gretim ana bilim dalinda yiiksek lisans ve doktora diizeyinde
yapilan tezlerdeki arastirma egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigl aragtirmada
da en ¢ok anket, basari testi, kisisel bilgi formu, tutum O6l¢egi, 6n test, son test gibi
Olgme araglariyla bilgi toplandigi saptanmistir. Nitekim anketin, diger veri toplama
tekniklerine (goriisme, gozlem vs.) gore farkli bolgelerden ¢ok daha biiyiik gruplara
hizli1 uygulama olanaginin olmasi ve maliyetinin daha diisiik olmas1 gibi avantajlara
sahip oldugu belirtilmektedir (Biiylikoztiirk & dig., 2013). Bu nedenle, arastirmalarda
daha cok anket tercih edilmis olabilir. Yine incelemeye alinan arastirmalarin yaridan
fazlasinda (%64) basar1 testi, caligma yapragi ve senaryo gibi diger veri toplama
araclarmin da kullanildigr belirlenmistir. Gozlem (%10) ve goriisme (%6) ise daha az
kullanilan veri toplama araglaridir. Bunun yaninda arastirmalarin on ikisinde (%24)
Olcek ve goriismenin birlikte kullanildigr goriilmistiir. Yine bu konuda ¢alisilan
kuramsal arastirma (%14) sayist da olduk¢a azdir. Bu bulgulara gore Ozellikle
goriismeye ve gozleme dayali daha fazla calismalarin yapilmasina gereksinim oldugu
sOylenebilir.

Arastirmalarda; PDO ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskinin incelendigi
goriilmistiir. Genellikle “akademik basari, motivasyon, tutum, problem ¢6zme becerisi,
0z-yeterlilik inanci, bilimsel islem siireci, yaraticilik ve kalicilik” gibi degiskenlerin ele
alindig1 belirlenmistir. Arastirmalarin yaridan biraz fazlasinda (%58) PDO ile akademik
basar1 incelenmis ve bu arastirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulagilmistir. Bagka
bir anlatimla, PDO’ye yonelik uygulamalarin basarty1 olumlu yénde etkiledigi
goriilmiistiir. Ornegin Giirlen (2011), dgretmen adaylarina ydnelik yaptig1 calismada
probleme dayali 6grenmenin O8renen basarisinda daha etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. Karadag (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da benzer sekilde,
Turkiye’de egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerinde basari ve tutum
temasina yogunlasildig1 sonucuna ulasilmistir.

Incelenen on bir arastirmada problem ¢dzme becerisi (%22), alti arastirmada
motivasyon (%12), bes arastirmada da 6grenmede kalicilik (%10) degiskenleri ele
alinmis, bu degiskenlerle PDO arasindaki iliskilerin incelenmesi sonucunda ilgili
arastirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulasildigi belirlenmistir. Arastirmalarda
PDO’nin problem ¢6zme becerisini, motivasyonu ve kaliciligr olumlu yonde etkiledigi
goriilmistiir. Aragtirmalarin on dokuzunda tutum (%38) degiskeni ele alinmis bunun
sonucunda on bes calismada olumlu, dort calismada da farkin olmadigi bulgusuna
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ulagilmistir. Arastirmalarin altisinda 6z-yeterlilik inanci (%12), on i¢iinde bilimsel
islem stireci (%26) degiskenleri ele alinmig bunun sonucunda sadece birer ¢aligmada
farkin olmadigi bulgusuna ulagilmistir. PDO ile yaraticilik degiskeni ise yedi (%14)
arastirmada ele alinmis, bunun sonucunda dort arastirmada olumlu, ili¢ arastirmada
farkin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Incelenen arastirma bulgularina gére genel
olarak, PDO uygulamalarmin yukarida belirtilen degiskenler iizerinde olumlu etkiler
biraktig1 sOylenebilir. Ancak bazi arastirmalarda farkin/iliskinin olmadig1 da dikkate
alinirsa, duruma daha fazla agiklik getirebilecegi diisiiniilerek bu degiskenlerle ilgili
daha fazla aragtirma bulgusuna gereksinim oldugu sdylenebilir.

Oneriler
Aragtirmada elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki Oneriler getirilebilir:

e Tiirkiye’de gergeklestirilen yiiksek lisans ve doktora tezlerinde PDO’ye iliskin
daha fazla caligmalar yapilabilir.

e PDO’ye iliskin arastirmalarin, ¢ogunlukla dgrencilerle (6gretmen adaylariyla)
gerceklestirildigi dikkate alinirsa, Ogrencilerin yani sira, Ogretmenlerle ve
ogretmen egitimcileriyle de gerceklestirilmesi diisiiniilebilir.

e Bu konudaki arastirmalar, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Simif Ogretmenligi ve
Matematik Ogretmenligi programlarmin yani sira; Resim Ogretmenligi, Beden
Egitimi Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Biyoloji
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Tiirke Ogretmenligi, Ingilizce
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi gibi diger
Ogretmen egitimi programlarinin tiim smif diizeylerinde farkli 6rneklem
gruplarinda da yapilabilir.

e Aragtirmalarda deneysel arastirma modelinin yan1 sira farkli arastirma
modellerine; nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildig:
caligmalara yer verilebilir.

¢ PDO ortamlarinda gozlem ve gériisme tekniklerine dayal1 verilerin toplandig
caligmalar yapilabilir.

e Arastirmalarda; PDQ’ye iliskin basta akademik basar1 olmak iizere;
motivasyon, tutum, problem ¢6zme becerisi, 6z-yeterlilik inanci, bilimsel islem
stireci, yaraticilik ve kalicilik gibi degiskenlerin incelendigi g0z Online
alindiginda; bu degiskenlerin disinda, PDO’yi 6z diizenleme becerisi, ders
calisma becerisi, Ogrenme stili, Ogrenme stratejileri gibi daha farkh
degiskenlerle iliskilendiren ¢alismalar da gergeklestirilebilir.
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ABSTRACT: This study aimed to reveal students’ views regarding the teaching of the Atatiirk’s Principles and
History of Revolution (APHR) course by distance education. The survey model was employed in the study. The study
group consisted of 645 students attending Karadeniz Technical University and Karabiik University. The research
results showed that although the participants receiving the APHR course by distance education had a high level
interest in history of revolution subjects, they had a low level participation in the APHR course. Most of the
participants wanted the APHR course to continue to be taught at higher education level without any change in its
content and name. The participants thought that the teaching of the Atatiirk’s Principles and History of Revolution
accomplished its goals at medium and high levels. Among the problems encountered by the students in the APHR
teaching by distance education, the most prominent ones were the inadequacy of the teaching methods employed,
exam-oriented instruction, and the insufficiency of the teaching materials used. Traditional lecture and adhesion to
textbook continued in distance education, too. It was seen that most of the participants receiving the APHR course by
distance education did not attend the lessons regularly and thought that teaching the APHR course by distance
education was not beneficial.

Keywords: Atatiirk’s principles; history of revolution; distance education; university students

Extended Abstract

Purpose and Significance: This study aimed to reveal students’ views regarding the
teaching of the Atatiirk’s Principles and History of Revolution (APHR) course by
distance education. It was considered significant to open up for discussion the
functionality of distance education, which was regarded as an alternative tool for
solving such problems experienced in the teaching of the APHR course as physical
space problems, insufficiencies in exams, lack of lecturers, and inadequacies concerning
the use of teaching methods and materials, in the teaching of the APHR course and to
address its outcomes in consideration of face-to-face education.
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Methods: The survey model was employed in the study. The study group consisted of
645 students attending Karadeniz Technical University and Karabik University.

Results: Of the participants receiving the APHR course by distance education, 74.1%
had medium and high level interests in Atatlirk’s Principles and History of Revolution
subjects. 77.8% of the participants wanted the APHR course to continue to be taught at
higher education level. 49.5% of the participants wanted the course to be elective. Of
the participants, 72.2% did not want the content of the course to be changed, and 85.9%
did not want the name of the course to be changed. 6.2% of the participants did not want
the APHR course to be included in the curriculum.

Among the factors influential on such views of the study group, the most outstanding
ones were as the following: the course did not have any impact on academic success;
the course did not involve multiple perspectives; and the course was deprived of
discussion and criticism. The participants thought that the teaching of the Atatlrk’s
Principles and History of Revolution accomplished its goals at medium and high levels.

Among the problems encountered in the APHR teaching by distance education, the
most prominent ones were the inadequacy of the teaching methods employed, exam-
oriented instruction, and the insufficiency of the teaching materials used. The teaching
method and the teaching material most frequently employed in the APHR course
received by the participants by distance education were traditional lecture and textbook
respectively.

52.6% of the participants thought that the course had to be received by every Turkish
citizen and explained the importance of national unity and solidarity. 10.7% of the
participants stated that APHR did not mean anything to them. Among the participants
receiving the APHR course by distance education, 89.3% did not attend the lessons
regularly, and 76.6% thought that teaching of the APHR course by distance education
was not beneficial.

Discussion and Conclusions: According to the research results, the participants
receiving the APHR course by distance education had a high level interest in Atatiirk’s
Principles and History of Revolution subjects. The findings of Babaoglu (2013) and
Akbaba et al. (2014) support this result, too.

33% of the study group attended most of the APHR lessons. That indicates that there
was a low student participation in the APHR course by distance education that was
considered an alternative to the APHR course in the classroom environment requiring
attendance as an obligation.

According to the research results, 77.8% of the participants wanted the APHR course to
continue to be taught at higher education level. The findings of Akbaba et al. (2014)
support this finding, too.

6.2% of the participants did not want the APHR course to be included in the curriculum
by any means. Ozankaya (1978, p. 71) reported this percentage to be 2.3%. 113 students
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(18.3%) participating in Aksoy (2003, p. 157) told that they did not believe that the
course was necessary. In Akbaba (2009), the number of students denoting that there
must be no APHR course was 5. It referred to 0.4% of the sample group. Akbaba et al.
(2014) reported that 5.5% of the pre-service history teachers participating in the study
said that there must be no APHR course at all. These results point to the necessity of
teaching the APHR course in higher education institutions.

The participants thought that the teaching of the Atatlrk’s Principles and History of
Revolution accomplished its goals at medium and high levels. This result is in parallel
with the findings of Yilmaz (2004), Akbaba (2007), and Akbaba et al. (2014).

Among the problems encountered by the students in the APHR teaching by distance
education, the most prominent ones were the inadequacy of the teaching methods
employed, exam-oriented instruction, and the insufficiency of the teaching materials
used. This result shows parallelism with the findings reported by Gillmez (2003),
Doganer (2005), Akbaba (2008), and Akbaba et al. (2014). The results of the present
study indicated that similar problems were experienced in the face-to-face APHR
education provided in the classroom environment and in the APHR lessons provided
through distance education. The fact that the same problems are encountered in the
APHR course conducted by distance education that is considered a flexible and
alternative learning environment involving information technology support
demonstrates that the sources of the basic problems experienced in the teaching of the
course are similar, and distance education fails to solve such problems.

The research results showed that the teaching method most frequently employed in the
APHR lessons provided by distance education was traditional lecture. On-site visits,
problem-solving, projects, and simulations were the teaching methods employed least
frequently in the teaching of the APHR course. According to the results of other studies
on this subject (Doganer, 2005; Akbaba; 2008; Akbaba, 2009; Akbaba et al., 2014), the
teaching method employed in the APHR lessons most frequently is traditional lecture.
Though the learning-teaching environment changes, traditional lecture where lecturer is
active and students are passive listeners continues to prevail in the APHR lessons. The
usage frequency of other teaching methods that may contribute to the teaching of the
course is not satisfactory in the distance education environment, as is the case in the
face-to-face education environment.

The results of the current study also demonstrated that uniformity in the use of the
teaching methods in the APHR lessons conducted through distance education
manifested itself in the teaching materials used, too. The students used textbook as the
primary source in the APHR lessons conducted through distance education. Ozankaya
(1978), Gulmez (2003), Doganer (2005), Akbaba (2009), and Akbaba et al. (2014) also
revealed that textbook was the source employed in the teaching of the APHR course
most frequently.

The examination of the participants’ views regarding the functionality of conducting the
APHR lessons by distance education indicated that 89.3% of the participants receiving
the APHR course by distance education did not attend the lessons regularly, and 76.6%
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thought that teaching the APHR course by distance education was not beneficial.
Distance education, which was used for overcoming such problems encountered in the
teaching of the APHR course in higher education institutions as physical space
problems, lack of lecturers, inadequacies concerning teaching methods and teaching
materials, and problems about creating a shared information repository for common
exams, was not adopted by the participants as it did not provide a mentality and an
approach different from those offered by the face-to-face teaching of the course.
Though the participants have a high level interest in the course, they do not consider the
teaching of the APHR course by distance education functional because the advantages
provided by information technology cannot be used sufficiently; lecturers fail to get rid
of their roles as sources that transfer information; and the use of teaching methods and
materials is unproductive.
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OZ: Bu aragtirmanin amac1 uzaktan egitimle Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) &gretimine yonelik 6grenci
goriislerini ortaya koymaktir. Tarama modelinde gergeklestirilen aragtirmanin ¢alisma grubunu Karadeniz Teknik
Universitesi ve Karabiik Universitesinde 6grenim goren toplam 645 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
sonuglarina gore, uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimeilarin inkilap tarihi konularina ilgi diizeyi yiiksek olmakla
birlikte AIIT derslerine katilim diizeyleri diisiiktiir. Katilimcilarin gogunlugu AIIT dersinin yiiksekogretim diizeyinde
okutulmasinin devam etmesini, iceriginin ve dersin admin degismemesini istemektedir. Katilimcilar Atatiirk Tlkeleri
ve Inkilap Tarihi 6gretiminin amagclarinin gergeklesme diizeyinin orta ve iist diizeyde oldugunu diisiinmektedirler.
Uzaktan egitim ile yapilan AIIT derslerinde de 6grencilerin karsilastiklari sorunlar arasinda; derste kullanilan 6gretim
yOntemlerinin yetersizligi, dersin sinavlara yonelik olarak islenmesi ve derste kullanilan &gretim materyallerinin
yetersizligi dikkat ¢ekmektedir. Diiz anlatim yontemi ve ders kitab1 bagimlili§1 uzaktan egitim uygulamasinda da
devam etmektedir. AIIT dersini uzaktan egitim yoluyla alan katilimcilarin gogunlugu dersleri diizenli takip
etmemekte ve AIIT dersinde uzaktan egitim uygulamasinin yararl olmadigini diigsiinmektedir.

Anahtar kelimeler: Atatlirk ilkeleri ve inkilap tarihi dersi; uzaktan egitim,; iiniversite 6grencisi

Giris

Diinyanin pek ¢ok tilkesinde oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nde de devletin
kurulus felsefesinin geng kusaklara aktarilmasi fikri cumhuriyetin ilanindan kisa bir siire
sonra 1925 yilinda Cumhuriyet doneminin ilk yiiksekdgretim kurumu olan Ankara
Adliye Hukuk Mektebi’nde (Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi) 6gretim programina
dahil edilen “Ihtilaller Tarihi” dersi ile hayat bulmustur. Devletin kurulus felsefesine
bagl gengler yetistirme fikrinin en 6nemli enstriimanlarindan biri olan inkilap tarihi
Ogretimi siireci gliniimiize kadar kesintisiz bir sekilde devam etmistir.

Tarih egitimi kapsaminda lisans egitimi dahil biitiin kademelerde zorunlu olarak
okutulan Inkilap Tarihi derslerinin Tiirkiye toplumunun kolektif hafizasina ve milli
kimligine etkileri ok belirgindir (Bileteska, Sahin, & Siikiir, 2013). Salt bir tarih dersi
olmaktan ziyade Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varligini devam ettirme yolunda 6nemli
bir misyona sahip olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (AITT) dersleri ile
cumhuriyetin ilk yillarindan giinlimiize Tiirk gengligine Tirk inkilabimnin temel
felsefesine, Cumhuriyet rejimine, Atatlirk ilke ve inkildplarina yonelik olumlu tutum
kazandirmak amaclanmaktadir. Dersin igerigi ve adinda zaman zaman yeniden
tanimlanma geregi duyulsa da amacinin tarihsel siire¢ i¢inde kokten bir degisiklige
ugramadigi gorilmiistiir (Simsek & Giler, 2013).

Kendisine Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus felsefesinin ve devamliligina
yonelik diisiince diinyasinin gen¢ kusaklara aktarilmasi gibi hayati bir misyon da
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yiiklenen Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersleri, yiiksek dgretim kurumlarmin tiim
boliimlerinde okutulan zorunlu derslerden bir tanesidir. Dersin amaglarindaki tutarlilik
ve dersin tiim yiiksekdgretim gencligi tarafindan zorunlu olarak alinmasi konudaki
birlik, dersin islenisi hususundaki birligi getirmemektedir (Aksoy, 2006, s. 66). Bu
birligin olmayis1 dersle ilgili tartigmalar1 farkli boyutlara da tasimaktadir. Akademik
camiada, ozellikle hukuk, siyaset bilimi ve tarih alanlarindaki bilim insanlar1 arasinda
daha ¢ok bu dersin nasil okutulmasi gerektigi konusunda yapilan tartismalar giiniimiize
kadar stirmiistiir. Kokleri 1925 yilina kadar geriye gotiirtilebilecek bir ders olmasi ve
tarihsel siire¢ icerisinde yasanan siyasal gelismelerin etkisiyle her donemde yeni
dizenlemelerle Tirk egitim tarihindeki varligmi devam ettirmesiyle, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersi bircok defa benzer nitelikteki tartismalarin konusu olmustur. Egitim
bilimcilerin dersin 6grenme-6gretme siirecine yonelik tartigmalarinin yaninda, ders ile
ilgisi oldugunu diisiinen farkli paydaslarin dersin varligi, felsefesi ve amaci tizerindeki
tartismalar1 da giindemi mesgul etmektedir (Babaoglu, 2013).

Son yillarda gerek az gelismis ve gelismekte olan gerekse gelismis iilkelerde
egitim sistemlerinin problemlerinin ¢6ziimii amaciyla sinif ortaminda yapilan geleneksel
egitim sistemine alternatif egitim ortamlar1 insa edilmektedir (Kaya, 2002). Sif
ortamindaki egitime alternatif bir yaklasim olarak diisiiniilen uzaktan egitim, kaynak ile
alicilarin 6grenme 6gretme siirecinin biiyiik bir boliimiinde birbirinden ayr1 ortamlarda
bulundugu, zaman ve mekan esnekligi bulunan, kaynak ile alicilar arasindaki
etkilesimin bilisim teknolojileri ile saglandigi sistematik bir egitim teknolojisi
uygulamasidir (Usun, 2006). Uzaktan egitimin bu islevi AIIT dersinin uygulamasinda
yasanan fiziki mekan problemleri, sinav uygulamalarindaki yetersizlikler, 6gretim tiyesi
eksikligi, dersin 0gretim yontemleri ve 6gretim materyallerinin kullanim1 konusundaki
yetersizlikleri ¢6zme konusunda alternatif bir yol olarak goriilmiis ve cesitli
{iniversitelerde kullanilmaya baslanmistir. AIIT derslerinde uzaktan egitimin
uygulanmasi yiiz yiize egitim kadar etkili olup olmadigi tartismasini da beraberinde
getirmistir. Yiiz yiize egitim ile yapilan AIIT derslerindeki akademik basar1 ve derse
yonelik tutumlara iligkin sinirli sayida arastirma bulunmakla birlikte uzaktan egitimle
yapilan AIIT derslerinin etkililigi ve yiiz yiize egitimle verilen AIIT derslerinin ¢iktilary
ile mukayesesinin yapildig1 bir arastirma literatiirde yer almamaktadir. Bu arastirma
uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerine yonelik dgrenci goriislerini ortaya koymasi ve
bu goriisleri yiiz yiize egitimle yapilan AIIT derslerine yonelik dgrenci goriisleriyle
tartismasi agisindan énem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) dersinin uzaktan
egitim yoluyla Ogretimine yonelik 0grenci goriiglerini belirleyebilmektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan 6grencilerin derse yonelik ilgi ve basart
duzeyleri nedir?
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2. Uzaktan egitimle AIIT dersi 6grencilerin dersin varhigina ve gerekliligine
yonelik goriisleri nelerdir?

3. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan &grencilere gore dersin amaclarinin
gergeklesme diizeyine iliskin goriisleri nelerdir?

4, Uzaktan egitimle AIIT dersi alan ogrencilerin bu derslerde karsilastiklari
sorunlar nelerdir?

5. Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde kullanilan &gretim yontemleri ve
Ogretim materyallerinin kullanim sikliklar1 nedir?

6. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan 6grenciler i¢in bu dersin anlami nedir?

7. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan 6grencilere gore bu derste uzaktan egitimin
islevselligi nedir?

Yontem

Arastirma, tarama modeli esas alinarak yapilandirilmistir. Tarama modeli
mevcut durumu oldugu gibi yansitmaya c¢alisan, arastirmada incelenen birey veya
nesneleri kendi kosullar1 icerisinde degerlendirmeye calisan bir bilimsel arastirma
tiirtidiir (Karasar, 2008). Arastirmada tarama modeli arastirmanin amacina uygunlugu,
var olan durumu ortaya koymasi, biiyiik 6rneklemler {izerinde ¢aligma olanagi sunmasi,
bir konuya ya da olaya iliskin katilimecilarin gortisleriyle ilgili fikirler vermesi gibi
ozellikleri nedeniyle kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2010).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi ile
Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi, arastirmacilarin kendi kisisel birikimleri dogrultusunda evreni
yansittiklarina inanarak 6rneklem se¢me esasina dayanan amacli 6rneklem alma (Balc,
2001) yoluyla belirlenmistir. Bu ¢er¢evede arastirmanin Srneklemini® KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi ile Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim goren toplam 645
ogrenci olusturmaktadir. Katilimcilarin 459°u (%71.2) bayan, 186’s1 (%28.8) ise
erkektir. Yas arali@i baglaminda katilimcilar incelendiginde 20-21 vyas grubu
ogrencilerin 299 kisi (%46.4), 17-19 yas grubu 6grencilerin 216 kisi (%33.5), 22-23 yas
grubu 6grencilerin 107 kisi (%16.6), 24-25 yas grubu 6grencilerin 19 kisi (%2.9), 26
yas ve iizeri O6grencilerin ise 4 kisi (9%0.6) oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin 365’1
(%56.6) genel lise, 169°u (9%26.2) Anadolu Lisesi, 56’s1 (%8.7) meslek lisesi, 44’1
(%6.8) Anadolu Ogretmen Lisesi, 6’s1 (%0.9) fen lisesi ve 5°i (%0.8) kolej mezunudur.
Katilimeilarin 483°ii (%74.9) KTU Fatih Egitim Fakiiltesi’nde, 162’si ise (%25.1)
Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim gérmektedir. Katilimcilardan 478
kisi (%74.1) 1. smif, 105 kisi (%16.3) 2. sinif ve 62 kisi ise (%9.6) 3. siif diizeyinde

!Aragtirmada KTU ve Karabiik Universitesi’nin se¢ilme nedeni sz konusu Gniversitelerde 3 yili askin bir siiredir
AITT derslerinin uzaktan egitim yoluyla verilmesinden kaynaklanmaktadir. Ote yandan egitim fakiiltesi ve edebiyat
fakiiltesinin secilme nedenleri ise 6rnekleme ulasma kolayligiyla birlikte iki farkli iiniversitede katilimcilarin bakis
acilarindaki benzerlik ve farkliligi gorme isteginden kaynaklanmaktadir.
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lisans Ogrenimine devam etmektedir. Katilimecilarin akademik basar1 durumuna
bakildiginda ise 392 kisinin (%60.7) 2.01-3.00 araliginda, 174 kisinin (%27.0) 3.01-
3.50 araliginda, 47 kisinin (%7.3) 2.00’dan az ve 32 kisinin de (%5) 3.51 ile 4.00
araliginda akademik ortalamaya sahip oldugu gortilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Aragtirma verileri Akbaba ve digerleri tarafindan gelistirilen ve son hali Akbaba
vd. (2014)’te kullanilan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Anket Formuna uzaktan
egitimin etkililigi bolumu eklenerek toplanmistir. Akbaba vd. tarafindan ilgili
literatiiriin taranmasinin ardindan olusturulan Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Anket
Formu madde havuzu kapsam gegerligi igin Gazi, Ankara ve Hacettepe
Universiteleri’nde gorev yapan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretimi konusunda
uzmanlasmis Ogretim iiyelerinin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarmin goriisleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra dlgme ve degerlendirme, dil bilimi
uzmanlarinin da onayr alman anket formu 2012-2013 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi’nde &grenim goren toplam 235
ogrenciye uygulanarak SPSS 15.0 programinda giivenirlik analizleri yapilmistir.
Anketin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmistir. Cronbach
Alpha degeri 0.949 olarak hesaplanmis ve bu durum Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
anket formu ile giivenilir Ol¢iimler yapilabilecegini gostermektedir. Glvenirlik
katsaymin 0.70 ve lizerinde olmasi, 6l¢egin glivenirliginin bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir (Sipahi, Yurtkoru, & Cinko, 2010). Bu arastirmada anket, aragtirmanin
amacina uygunlugu, daha biiyiik 6rneklemler iizerinde ¢alisma firsat1 saglamasi, gdzlem
ve miilakata gore zaman agisindan daha ekonomik olmasi gibi 6zellikleri nedeniyle
kullanilmistir (Buytkoztirk vd., 2010).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya iliskin veriler 2013-2014 egitim O6gretim yili bahar yartyilinda
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi ve Karabiik Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi’'nde 6grenim goren 645 dgrenciden toplanmistir. Veriler toplanirken
arastirmanin amaci, niteligi (bilimsel bir ¢alisma olmasi) ve gizliligi (kimlik bilgilerinin
sakli tutulacagi) gibi konular hususunda katilimcilar bilgilendirilmistir. Arastirmada
toplanan veriler SPSS 15.0 programi araciligiyla analiz edilmistir. Verilerin
c¢oziimlenmesinde dogrudan ¢oziimleme baglaminda katilime1 goriislerinin betimsel
istatistiklerine yer verilmistir.

Bulgular
Bu boliimde, arastirmanin bulgulart ve bu bulgulara yonelik yorumlar ele
alinmistir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen
verilere gore asagida degerlendirilmistir:
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Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin Derse Yonelik Tlgi ve
Basar Diizeyleri

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
Ogrencilerin derse yonelik ilgi ve basar1 diizeylerine ait betimsel istatistik degerleri ele
alimmustir. Bu degerler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin Derse Yonelik Ilgi ve Basart Diizeyleri
(N=645)

AIIT Konularma AIIT le Tlgili Okunulan AIIT Derslerine Devam AIIT Derslerindeki

Yonelik Ilgi Diizeyi Kitap Sayisi Durumu Basar1 Durumu
Grup f % Grup f % Grup f % Grup f %
Orta 273 423 1-5 337 52.3 Hic 147 22.7 71-85 310 48.0
Cok 149 231 Hic 127 19.7 1/4 147 22.7 86-100 159 247

Az 114 17.7 6-10 119 18.4 Yarist 139 21.6 51-70 145 225

Pk es 87 1145 35 54  Tamam 121 188 09N 31 4g
cok az
Hic 53 82 1620 14 22 3/4 91 142

21ve 2.0

uzeri

Tablo 1’e gore uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimcilarin %74.1°1 Atatiirk
fikeleri ve Inkildp Tarihi konularma orta ve iist diizeyde ilgi duydugunu ifade
etmektedir. Bununla beraber bu konuya ilginin gostergelerinden bir tanesi olan konu ile
ilgili okudugu kitap sayis1 21’in {izerinde olan 6grenci sayisi sadece 13 kisidir. Bu grup
%2’lik bir katilimciyr temsil etmektedir. Katilimcilarin AIIT dersine devam durumu
incelendiginde ¢alisma grubunun %33’liniin derslerin ¢ogunluguna devam ettigi
goriilmektedir. Katilmecilarm AIIT dersindeki basar1 durumuna goz atildiginda
%72.7’lik grubun akademik basari notunun 71-100 puan araliginda oldugu
gorilmektedir.

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIIT Dersinin Varhig ve
Icerigine Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
katilimeilarin dersin varligina ve gerekliligine yonelik goriislerine ait betimsel istatistik
degerleri ele alinmigtir. Bu degerler Tablo 2, 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 2’ye gore katilimeilar %77.8’i AIIT dersinin yiiksekdgretim diizeyinde
okutulmasimin devam etmesini istemektedir. Ogrencilerin %49.5°i dersin se¢meli hale
doniistiiriilmesini  istemektedir. ~ Katilmeilarin~ %72.2°’si ders  igeriginin
degistirilmemesini istemektedir. Katilimcilarin %85.9°u dersin adinin degistirilmesini
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istememektedir. Dersin adinin degismesini isteyen katilimcilarin dersin adiyla ilgili
Onerileri arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, Modern Tlrkiye Tarihi, Yeni Turkiye
Tarihi, inkilap Tarihi ve Devrim Tarihi adlar1 6ne ¢ikmaktadur.

Tablo 2

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin AIIT Dersinin Varhigi ve Icerigine
Yonelik Goriigleri (N=645)

) Evet Hayir
Ifadeler
f % f %
AIIT dersi yiiksekdgretim diizeyinde okutulmaya devam etmeli midir? 502  77.8 143 222
AIIT se¢meli bir derse déniistiiriilmeli midir? 319 495 326 50.5
AIIT dersinin igerigi degismeli midir? 179 27.8 466 722
AIIT dersinin ad1 degismeli midir? 91 141 554 859

Dersin adi iGin ONEriNIZ NEAIN?........ccoiviiiirieiiieee s

Tablo 3’e gore katilimcilarin %35.7’s1 dersin haftada ii¢ saat olmasini isterken,
%27.9’luk bir bolum iki saat, %16.4’luk bolim dort saat, %13.8’lik bolum 1 saat
olmasini istemektedir. AIIT dersi hi¢ olmasin diyen katilimcilar ise %6.2’lik bir grubu
olusturmaktadir. Bu gruptaki katilimcilar Tablo 4’te yer alan dersin gereksizligine
yonelik algimin olugmasina neden olan ifadelere “Evet” diyerek dersin yapilmamasina
yonelik isteklerinin sebeplerini ortaya koymuslardir.

Tablo 3

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin AIIT Ders Saatinin Ne Olmast
Gerektigine Yonelik Gortisleri (N=645)

Ders Saati Sayus: f %
3 Saat 230 35.7
2 Saat 180 27.9
4 Saat 106 16.4
1 Saat 89 13.8
Hi¢ Olmamali 40 6.2

Tablo 4’e gére AIIT dersinin miifredatta yer almasini istemeyen 40 kisiden
olusan ve katilimcilarin %6.2’lik bir boliimiinii temsil eden grubun bu diisiincelerinin
olusmasinda etkili olan unsurlar arasinda dersin akademik basariya etkisinin olmamasi,
derste ¢oklu bakis acilarina yer verilmemesi ve dersin tartisma ve elestiriden yoksun
oldugu diislincesi 6ne ¢cikmaktadir.
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Tablo 4

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katiimcilarin AIIT Dersinin Miifredattan
Kaldirilmasina Dair Isteklerine Kaynaklik Eden Problemlere Yonelik Goriisleri N=480)

) Katilan Katilmayan
Ifadeler
f % f %

Coklu bakis agisina yer verilmemektedir. 14 35.0 26 65.0
Dersin akademik basariya bir etkisi yoktur. 14 35.0 26 65.0
Tartisma ve elestiriden yoksun bir derstir. 14 35.0 26 65.0
Resmi ideolojiyi yansitma dersidir. 9 225 31 775
KPSS tiirii sinavlara hazirlik dersi olarak algilanmaktadir. 8 20.0 32 80.0
Nesnellikten uzak bir derstir. 8 200 32 800
Ogrencilerin demokratik tutum becerilerini gelistirmesini
engellemektedir. 7 175 33 82.5
Statik yapida bir derstir. 6 15.0 34 85.0
Ogretmen merkezli oldugundan &grencinin gelisimine katkis1 azdir. 6 15.0 34 85.0
Lise diizeyinde olusan sorunlar devam etmektedir. 5 12.5 35 87.5
Yabanct iilke vatandaslari i¢in gereksiz bir derstir. 4 10.0 36 90.0
Yiksekogretim seviyesinde gereksiz bir tekrardan ibarettir. 1 25 39 97.5

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIIT Dersinin Amaclarinin
Ger¢eklesme Diizeylerine Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin iigiincii alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
ogrencilerin AIIT dersinin amagclarinin gerceklesme diizeyine yonelik goriislerine ait
betimsel istatistik degerleri ele alinmigtir. Bu degerler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5’e¢ gore katilhmecilar Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi &gretiminin
amaglarinin gerceklesme diizeyinin orta ve iist diizeyde oldugunu diisiinmektedirler.
Tabloda AIIT dersinin amaglarmin hi¢ gergeklesmedigine ydnelik en biiyiik yiizdelik
(%12.2) bireylerin ahlaki gelisimine katkis1 ile ilgilidir. Dersin amaclarin hig
ger¢eklesmedigine yonelik diger 6nemli goriis ise dersin bilimsel diisiinme becerisi
kazandirmaya katkis1 (%11) ile ilgili olan ifadedir. Dersin bilimsel diislince
kazandirmaya katkis1 Tablo 7’de sunulan derste karsilagilan temel sorunlar arasinda 6ne
cikan ifadelerle dogrudan ilgilidir.
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Tablo 5

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katiimcilarin AIIT Dersinin  Amaglarimn
Gergeklesme Diizeylerine Yonelik Goriisleri (N=645)

) Hic Az Orta Cok Pek ¢cok
Ifadeler

f % f % f % f % f %

Bireylerin ahlaki gelisimine katk1
saglama 79 122 137 212 221 343 134 208 74 115

Bilimsel diisiinme becerisi kazanma 71 110 136 211 201 312 150 233 87 134
Tiirk dis politikasini analiz edebilme 51 79 117 181 206 319 157 244 114 177
Degisimi ve siirekliligi algilama 43 6.7 109 169 215 333 165 256 113 175
Milli hedefler ve idealler kazanma 41 64 103 16.0 179 278 185 28.7 137 211

Gorev ve sorumluluklarinin bilincinde
vatandaglar yetistirme 37 57 106 164 225 349 172 26.7 105 16.3

Turkiye Cumhuriyeti’ni tehdit eden
ortak meselelere dair bilgi edinme ve

duyarlilik kazanma 37 57 83 136 194 30.1 192 298 134 2038
Siyasi, kiltrel, sosyal vb. konularda

degerlendirme yapma 35 54 96 149 234 36.3 162 251 118 183
Cumbhuriyetin temel degerlerini

aktarma 32 50 89 138 184 285 172 26.7 168 26.0
Atatiirk’lin fikir ve diisiincelerini

6grenme 32 50 69 107 172 26.7 190 295 182 28.1
Gunlimiizii anlama 30 47 94 146 245 380 183 284 93 143
Turkiye Cumhuriyeti’nin siyasi tarihini

Ogrenme 29 45 77 120 183 284 196 304 160 24.7
Gegmise dair bilgi edinme 27 42 58 9.0 252 39.1 203 315 105 16.2
Tarih bilinci olusturma 22 34 73 113 212 329 193 299 145 225

Atatiirk ilke ve inkilaplarini
Ogrenebilme 21 33 69 107 197 305 187 29.0 171 26.5

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIiT Dersinde Karsilasilan
Sorunlara Yonelik Gorisleri

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi
alan 6grencilerin AIIT derslerinde karsilasilan sorunlara yonelik goriislerine ait betimsel
istatistik degerleri ele alinmistir. Bu degerler Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilarin AIIT Dersinde Karsilasilan Sorunlara

Yonelik Goriigleri (N=645)

) Katilan Katilmayan
Ifadeler
f % f %

Derste kullanilan d6gretim yontemleri yetersizdir. 363 56.3 282 437
Ders smavlara yonelik olarak iglenmektedir. 317 49.1 328 509
Derste kullanilan 6gretim materyalleri yetersizdir. 275 426 370 574
Ders kitaplari yetersizdir. 264 409 381 591
Miifredat: yetistirme kaygist dersin verimliligini ve derse olan ilgiyi
azaltmaktadir. 236 36.6 409 634
Atatiirk’iin fikir ve diisiinceleri yeteri kadar aktarilamamaktadir. 195 30.2 450 69.8
Ders zorunlu olarak okutulmaktadir. 181 28.1 464 719
Dersin dgretim elemani yetersizdir. 171 265 474 735
Bu dersin kredisiz olmasi dersi olumsuz etkilemektedir. 162 251 483 749
Ders saati azdir. 159 2477 486 753
Ogrenciler bu dersin gerekliligine inanmamaktadir. 151 234 494 76.6
Dersin icerigi ¢ok yogundur. 141 219 504 781
Ders igeriginin belirlenmesinde siyasi egilimler etkin rol oynamaktadir. 134 208 511 79.2
Sosyal, fen, saglik gibi farkli boliimlerde ayni1 igerigin sunulmasi ilgiyi
azaltmaktadir. 134 208 511 79.2
Ders programinda siyasi ve askeri olaylarin agirlikta olmasi bikkinlik
vermektedir. 114 177 531 823
Kitle iletisim araglarinin telkin ve yonlendirmeleri derse olan giiveni
olumsuz etkilemektedir. 120 186 525 814
Ders igeriginde giincel konularin da bulunmasi saglikli degerlendirmeleri
engellemektedir. 76 118 569 88.2

Tablo 6’ya gore dersi uzaktan egitimle alan katilimcilarm AIIT dersinde
karsilastiklar1 sorunlar arasinda; derste kullanilan 6gretim ydntemlerinin yetersizligi
(%56.3), dersin sinavlara yonelik olarak islenmesi (%49.1) ve derste kullanilan 6gretim

materyallerinin yetersizligi (%42.6) one ¢ikmaktadir.

Uzaktan Egitimle Ahnan AIIT Derslerinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Arastirmanin besinci alt probleminin analizinde katilimcilarin uzaktan egitimle
aldiklar1 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde kullanilan 6gretim yontemleri ve
ogretim materyallerinin sikliklarina yer verilmistir. Bu degerler Tablo 7 ve 8°de

sunulmustur:
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Tablo 7

Katilimcilarin  Uzaktan Egitimle Aldiklart AIIT Derslerinde Kullanilan Ogretim
Yontemleri (N=645)

Hic Az Orta Cok Pek ¢cok

Ogretim Yéntemleri
% f % f % f % f %

Olay yeri incelemesi-gezi 448 69.5 104 16.1 52 8.1 31 4.8 10 1.6

Problem ¢6zme 354 549 143 222 93 14.4 32 5.0 23 3.6
Proje 350 543 113 175 99 15.3 40 6.2 43 6.7
Similasyon 344 533 166 257 103 16.0 23 3.6 9 1.4

Yerel tarih uygulamalari 319 495 152 236 121 18.8 31 4.8 22 3.4
Sozlii tarih uygulamalari 299 464 139 216 129 20.0 47 7.3 31 4.8

Ornek olay incelemesi 281 436 177 274 126 195 44 6.8 17 2.6
Gosteri (Demonstrasyon) 254  39.4 169 26.2 161 25.0 42 6.5 19 2.9
Tartisma 231 358 171 265 195 30.2 31 4.8 17 2.6
Soru cevap 155 240 184 285 220 34.1 66 10.2 20 3.1
Diiz anlatim 59 9.1 38 5.9 97 15.0 167 259 284 440

Tablo 7’ye gére katilimcilarin uzaktan egitimle aldiklar1 AIIT derslerinde en ¢ok
tercih edilen dgretim yontemi diiz anlatimdir. AIIT dgretiminde olay yeri incelemesi,
problem ¢dzme, proje ve simiilasyon en az tercih edilen 6gretim yontemleridir. Ozel
ogretim yontemleri baslig1 altinda degerlendirilen s6zlii tarih uygulamalari ve yerel tarih
uygulamalari da yeterince kullanilmamaktadir.

Tablo 8’e gére katilimcilarin uzaktan egitimle aldiklar1 AIIT derslerinde de en
cok kullanilan 6gretim materyali ders kitabidir. Dersin 6gretimine katki saglayacak
diger 6gretim materyallerinin hi¢ kullanilmadigini ifade eden katilimcilarin oran1 %34.6
ve uzerindedir.
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Tablo 8

Katilimcilarin  Uzaktan Egitimle Aldiklart AIIT Derslerinde Kullanilan Ogretim
Materyalleri (N=645)

) Hig Az Orta Cok Pek ¢ok
Ogretim Materyalleri
% f % f % f % f %

Sinema filmleri 400 62.0 138 214 60 9.3 32 5.0 15 2.3
Mizelik materyaller 398 617 125 194 84 13.0 26 4.0 12 1.9
Hatiratlar 370 57.4 134 208 95 14.7 36 5.6 10 1.6
Arsiv belgeleri 368 57.1 139 21.6 91 14.1 32 5.0 15 2.3
Coklu ortam araglari 340 527 164 254 91 14.1 33 5.1 17 2.6
Resmi ve 6zel streli
yaynlar 336 521 136 21.1 107 16.6 50 7.8 16 25
Belgesel filmler 329 51.0 144 223 125 19.4 31 4.8 16 25
Tarihi romanlar 303 47.0 130 20.2 120 18.6 64 9.9 28 4.3

Basili gorsel materyaller 261 405 150 23.3 155 24.0 55 8.5 24 3.7
Internet siteleri 223 346 116 180 129 20.0 93 144 84 13.0
Ders kitaplari 185 287 94 146 115 17.8 100 155 151 234

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrenciler icin ATIT Dersinin Anlam

Arastirmanin altinc1 alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
Ogrenciler i¢in bu dersin anlamina iliskin betimsel istatistik degerleri ele alinmistir. Bu
degerler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9’a gore, dersin, her Tiirk vatandaginin mutlaka almasi gereken, milli
birlik ve beraberligin 6neminin anlatildigi bir ders oldugunu disiinenlerin oram
%352.6’dir. Milli birlik ve beraberligin 6neminin anlatildigi bir ders oldugunu
diisiinenlerin oran1 ise %45.1°dir. AIIT nin kendileri i¢in hicbir anlam ifade etmedigini
dile getiren katilimcilarin oran1 %10.7’dir. Diger derslerden farki olmadig1 diigiinenlerin
orani ise %14.1°dir.
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Tablo 9
Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katilimcilar I¢in AIIT Dersinin Anlami (N=645)

. Katilan Katilmayan

Ifadeler

f % f %

Her Tiirk vatandaginin mutlaka almas1 gereken bir ders 339 52.6 306 47.4
Milli birlik ve beraberligin dneminin anlatildig: bir ders 291 45.1 354 54.9
Mustafa Kemal Atatiirk’ii tanima araci 276 42.8 369 57.2

Yogun icerige sahip ama gergek amaci ortaya konulamayan bir ders 226 35.0 419 65.0

Iyi vatandas yetistirme arac1 215 33.3 430 66.7
KPSS ve benzeri sinavlara hazirlik 213 33.0 432 67.0
Zorunlu oldugu icin alinan bir ders 198 30.7 447 69.3
Resmi ideolojiyi yansitma araci 121 18.8 524 81.2
XIX. - XX. Yy. gelismelerini gliniimiize aktaran bir ders 119 18.4 526 81.6
Diploma notunu artirmaya yarayan ara bir ders 105 16.3 540 83.7
Siradan bir ders 91 14.1 554 85.9
Higbir sey 69 10.7 576 89.3

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Ogrencilerin AIIT Derslerinde Uzaktan
Egitimin Islevselligine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin yedinci alt probleminin analizinde uzaktan egitimle AIIT dersi alan
ogrencilerin AIIT derslerinde uzaktan egitimin islevselligine yonelik goriislerine iliskin
betimsel istatistik degerleri ele alinmistir. Bu degerler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10’a gore, uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimcilarin %89.3’ii dersleri
diizenli takip etmemekte, %87.1°1 sinif arkadaslariyla sanal ortamda tarih tartismalari
yapmak, bilgi paylasmak ve sohbet etmekten hoslanmamakta, %76.6’s1 ise AIIT
dersinde uzaktan egitim uygulamasinin yararl olmadigini diistinmektedir.
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Tablo 10

Uzaktan Egitimle AIIT Dersi Alan Katimcilarin AIIT Derslerinde Uzaktan Egitimin
Islevselligine Yonelik Goriisleri (N=645)

) Katilan Katilmayan
Ifadeler
f % f %
Gereksiz bir uygulama oldugunu diigiiniiyorum. 355 55.0 290 450
Sinif atmosferi olugsmadigi i¢in begenmiyorum. 306 474 339 526
Uzaktan egitim olmasina ragmen ben ders kitabindan ¢alistyorum. 304 471 341 529

Dersin uzaktan egitimle olmas1 ders sorumlusuyla iletisimimi olumsuz yonde 985 442 360 55.8

etkiliyor.

Ders igerigini bildigim i¢in konu anlatim videolarini seyretmiyorum. 270 419 375 58.1
Devam zorunlulugu olmadigi i¢in derslere katilmiyorum. 260 40.3 385 59.7
Yararli oldugunu diisliniiyorum. 151 234 494 76.6
Ders saatinde sitede ¢evrimici gozikiyorum; fakat dersi takip etmiyorum. 114 177 531 823
Sinif arkadaglarimla sanal ortamda tarih tartigmalar1 yapmak, bilgi

paylasmak ve sohbet etmek hogsuma gidiyor. 83 129 562 87.1
Dersleri diizenli olarak takip ediyorum. 69 10.7 576 89.3

Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin sonuglarina gore, uzaktan egitimle AIIT dersi alan katilimcilarin
%74.1’i Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi konularmna orta ve iist diizeyde ilgi
duyduklarini ifade etmektedir. Babaoglu’nun (2013) arastirmasinin sonuglart da bu
bulguyu destekler niteliktedir. Bu arastirmaya gore, yliksekogretimde okuyan 6grenciler
yaygin kaninin aksine, dersin igerdigi konulara yonelik ciddi diizeyde ilgi
gostermektedirler. Akbaba, Demirtag, Birbudak ve Kilcan’in (2014) tarih 6gretmeni
adaylariyla yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina gore, ¢calisma grubundaki tarih 6gretmeni
adaylarinin %82.3°ii Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi konularina orta ve iist diizeyde
ilgi duyduklarimi ifade etmektedir. Bu durum yiiz yiize ve uzaktan egitim alan
yiiksekdgretim gengliginin AIIT’ye yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bununla beraber bu konuya ilginin gostergelerinden bir tanesi olan
konu ile ilgili okudugu kitap sayis1 21’in iizerinde olan 6grenci sayisi sadece 13 kisidir.
Bu grup %2’lik bir katilimciyr temsil etmektedir. Uzaktan egitimle AIIT dersi alan
calisma grubunda konu ile ilgili okudugu kitap sayis1 0-5 araliginda olan grup %72 dir.
Ozankaya (1978), tarafindan yapilan arastirmada ise bireylerin 58’1 (%8.9) bir kitap,
39’u (%6) iki kitap, 16’s1 (%2.4) (¢ kitap, 41°i dort ya da daha ¢ok kitap okudugunu,
203’1 (%31.2) o y1l bu konuda hig kitap okumadigini belirtmistir. 8 kisi (%21.2) okudum
demis ancak kitabin adini bildirmemistir. 287 kisi ise (%44) soruyu cevapsiz
birakmistir. Bu bulgular Giilmez’in (2003) arastirma sonuglariyla da ortiismektedir. Bu
aragtirmaya katilan bireylerin %49.2’si bugiine kadar Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(2), 285-309



302 Biilent AKBABA, Selahattin KAYMAKCI, Togay Seckin BIRBUDAK & Bahadir KILCAN

konusunda ders kitabinin disinda hi¢ kitap okumadiklarin1 ifade etmislerdir.
Ogrencilerin % 19.67s1 bir tane, %16.7’si dort ve daha fazla, %10.3’ii iki tane, %4.1’i U¢
tane kitap okuduklarini belirtmektedir. Bu kitaplar arasinda %21°lik oranla ilk siray1
Nutuk almaktadir. Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarina gore dgrencilerin %54.3’1
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine ydnelik 0-5 arasinda kitap okudugunu, % 7.5’
6-10, %8.2’si 11-15, %5.6’s1 16-20, % 4.4’1 ise 21°den fazla kitap okudugunu ifade
etmektedir. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarina gore ¢alisma grubundaki tarih
ogretmeni adaylarimin AIIT konular ile ilgili okuduklar1 kitap sayist smarhdir.
Katilimeilarin % 6.9’u konu ile ilgili hi¢ kitap okumadigint % 32.8°1 ise 1-5 araliginda
kitap okudugunu belirtmistir. Bununla beraber bu konuya ilginin gostergelerinden bir
tanesi olan konu ile ilgili okunan kitap sayis1 21’in {izerinde olan dgrenci sayist sadece
18 kisidir. Bu grup %4.3’lik bir tarih Ogretmeni adayini temsil etmektedir.
Arastirmalarin timii yiiksekogretim gengliginin -6gretmen adaylari da dahil olmak
lzere- konu ile ilgili okuduklar kitap sayisinin oldukga sinirl oldugunu géstermektedir.

Katilimecilarin AT dersine devam durumu incelendiginde ¢alisma
grubunun %33 linilin derslerin ¢ogunluguna devam ettigi goriilmektedir. Bu durum sinif
ortamindaki devam zorunlulugu olan AIIT derslerine alternatif olarak goriilen uzaktan
egitimle AIIT derslerine 6grenci katiliminin diisiik oldugunu gdstermektedir.

Arastirmanin  sonuglarina  gére katithmcilarin = %77.8’i  AIIT  dersinin
yiiksekogretim diizeyinde okutulmasmin devam etmesini istemektedir. Ogrencilerin
%49.5°1 dersin se¢meli hale doniistiiriilmesini istemektedir. Katilimcilarin %72.2°si ders
iceriginin degistirilmemesini istemektedir. Katilimcilarin  %85.9’u  dersin adinin
degistirilmesini istememektedir. Dersin adinin degigsmesini isteyen katilimcilarin dersin
adiyla ilgili onerileri arasinda TUrkiye Cumhuriyeti Tarihi, Modern Turkiye Tarihi, Yeni
Tiirkiye Tarihi, inkilap Tarihi ve Devrim Tarihi adlar1 6ne ¢ikmaktadir. Akbaba vd.’nin
(2014) arastirma sonuglar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ilgili arastirmanin
calisma grubundaki tarih dgretmen adaylarinin %79.2°si AIIT dersinin yiiksekdgretim
diizeyinde okutulmasinin devam etmesini istemektedir. Tarih 6gretmeni adaylarinin
%64.4’1 dersin zorunlu ders olarak okutulmasini istemektedir. Katilimcilarin yaklagik
yarist (%51.2) ders iceriginin degistirilmemesini istemektedir. Katilimcilarin %63.9’u
dersin adinin degistirilmesini istememektedir. Dersin adinin degismesini isteyen tarih
Ogretmeni adaylarinin dersin adiyla ilgili 6nerileri arasinda Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi
ve Inkilap Tarihi adlar1 6ne ¢ikmaktadir.

Arastirmada uzaktan egitim ortaminda Ogretim elemani-O6grenci iletisimin
senkron olarak saglandigi uzaktan egitim yazilimlarinda sohbet olarak da nitelendirilen
ve dijital ortamda yoklama alinan ders saatlerinin siiresine yonelik katilimci1 goriisleri
incelendiginde, katilimcilarin %35.7’sinin dersin haftada iic saat olmasini istedigi,
%27.9’luk bir bolimun iki saat, %16.4’1tk bolimin dort saat, %13.8’lik bélimun ise 1
saat olmasini istedigi goriilmektedir. AIIT dersi hi¢ olmasin diyen katilimcilar ise
%6.2’1ik bir grubu olusturmaktadir. Ozankaya (1978) tarafindan yapilan aragtirmaya
katilan bireylerin 189’u (%29) dersin egitim siiresinin uzatilmasinin gerektigini, 26’s1
(%4) dersin egitim siiresinin daha kisa olmasini, 323’{ (%49.5) mevcut egitim stresinin

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(2), 285-309



Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitimle ... 303

yeterli oldugunu ifade etmektedir. 15 kisi ise (%2.3) dersin kaldirilmasini istemektedir.
Bu sonucu destekleyen bir baska arastirma olan Giilmez’in (2003) arastirmasinin
bulgularma goére Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin gerekli olup olmadig1
konusundaki soruya 809 kisi okutulmali derken 190 Ogrenci dersin okutulmamasi
yoniinde goriis bildirmistir. Aksoy’un (2003) arastirmasina katilan 6grencilerden 472’si
(% 76.1) Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin gerekliligine evet derken, 35 kisi
(%23.2) kismen, 113 kisi (%18.3) ise hayir seklinde cevap vermistir. Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin 6gretilebilmesi i¢in ders siiresinin yeterli olup olmadiginin
belirlenmesine yonelik ifadeye 6grencilerin %33.4’0 hayir, %14.8”1 kismen, %51.8’i
evet seklinde cevap vermistir. Hacettepe Universitesi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Enstitiisii tarafindan 1995-96 bahar yariyili sonunda otuz ii¢ boliimden 1008 6grenciyle
gerceklestirilen aragtirmanin sonuglarina gore derslerin sabah saatlerinde hafta icinde ve
iki saatlik bir siirede verilmesi yoniinde ortak bir kanaat belirmistir. Dersin siiresinin
artirtlmas1 fikri ise %17 oraninda kabul goriirken, %66 oraninda ise artiritlmamasi
istenmistir. Dersin siiresinin azaltilmas1 %23 oraninda kabul goriirken %57 oraninda
reddedilmistir (Yilmaz, 2004). Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin  %35.7°si ders saatinin arttirllmasini isterken, %13.3’i ders saatinin
azaltilmasimi istemektedir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi ders hi¢c olmasmn diyen
Ogrenci sayist 5 kisi olup bu orneklem grubunun %0.4’{idiir. Bu arastirmanin
sonuclarina gore dgrenciler Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin haftada iki saat
olarak verilmesinin uygun oldugunu diisiinmektedirler. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma
sonuclarina gore calisma grubundaki tarih 6gretmeni adaylarinin %38’°1 dersin mevcut
uygulamada oldugu gibi haftada iki saat olmasini isterken, %46.2’lik bir bolim ders
saatinin artirilmasini, %10.3’liik béliim bir saate indirilmesini istemistir. AIIT ders hi¢
olmasin diyen tarih 6gretmeni adaylari ise %5.5°1lik bir grubu olusturmaktadir.

Arastirmanin sonuglarina gore AIIT dersinin miifredatta yer almasini istemeyen
40 kisiden olusan ve katilimcilarin %6.2°1ik bir boliimiinii temsil eden grubun bu
diisiincelerinin olugsmasinda etkili olan unsurlar arasinda dersin akademik basariya
etkisinin olmamasi, derste ¢coklu bakis agilarina yer verilmemesi ve dersin tartisma ve
elestiriden yoksun oldugu diisiincesi 6ne ¢ikmaktadir. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma
sonuglarina gore ise AIIT dersinin miifredatta yer almasini istemeyen 23 kisiden olusan
ve %5.5’lik bir grubu temsil eden tarih &gretmeni adaylarinin bu disiincelerinin
olusmasinda etkili olan unsurlar siralamasinda dersin resmi ideolojiyi yansitma araci
oldugu ve nesnellikten uzak bir yapida oldugu (%69.6) ilk sirada yer almaktadir. Dersin
istenmemesine kaynaklik eden bu iki sebebi tartisma ve elestiriden yoksun bir ders
olmasi diisiincesi (%52.2) takip etmektedir.

Aragtirmanin sonuglarina gére katilimcilar Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Ogretiminin amagclarinin  ger¢eklesme diizeyinin orta ve tst diizeyde oldugunu
diisiinmektedirler. Bu sonugla 6rtiisen bulgulardan bir tanesi Hacettepe Universitesi’nde
gerceklestirilen arastirmada elde edilen, AIIT dersinin, gerek &grencilerin Tiirk
Inkilabin1 anlamalarina, gerekse gelecekteki yasamlarina yapacagi katki hakkindaki
diisiincelerinin olduk¢a olumlu oldugu sonucudur (Yilmaz, 2004). Akbaba’nin (2007)
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inkilap tarihi 6gretiminin amagclarina yonelik arastirmasinin bulgular1 da bu arastirmanin
bulgulanyla ortigsmektedir. Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarina gore tarih
ogretmeni adaylari da Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminin amagclarinin
gerceklesme diizeyinin yiiksek oldugunu diisiinmektedirler.

Arastirmanin bir bagka bulgusuna gére dersi uzaktan egitimle alan katilimcilarin
AIIT dersinde karsilastiklar sorunlar arasinda; derste kullanilan 6gretim ydntemlerinin
yetersizligi (%56.3), dersin smavlara yonelik olarak islenmesi (%49.1) ve derste
kullanilan &gretim materyallerinin yetersizligi (%42.6) 6ne ¢ikmaktadir. Giilmez’in
(2003) arastirmasinin sonuglar1 da buradaki bulgular1 destekler niteliktedir. Ogrencilerin
% 53.2’si derslerin islenisinde ders kitabi disinda herhangi bir arag-gerecin
kullanilmadigini belirtmektedir. Kullanildigini sdyleyenler %14.6’lik orana sahiptir. Ara
sira kullandigin1 ifade edenler ise %18.1°dir.Bu arastirmaya katilan 6grencilerin
%41.2’si derslerde daha fazla arag-gerecin kullanilmasini, ders konulari ile ilgili
konferans, panel ve sempozyumlarn yapilmasmmi istemektedir. Hacettepe
Universitesi'nde AIIT derslerinin verimliligini tespit etmek icin yapilan arastirmanin
bulgular1 da buradaki bulgularla ortiismektedir. Bu arastirmaya gore, derste diiz anlatim
agirhkli modelden vazgegilemedigi bir gergektir. Bu durum ders sirasinda dgrencinin
ilgisini ayakta tutmayi giiclestirmektedir. Ayrica bu arastirmada ortaya ¢ikan derse iligkin
en 6nemli 6n yargilardan biri AlIT nin “ezber dersi” oldugu yoniindedir. Derste verilen
bilgilerin igeriginin ve sunulus bi¢iminin hi¢ degismedigi ve bir siire sonra ilgi ¢ekici
olmaktan ¢iktig1 belirtilmektedir. Bu da yiliksek 6gretim siralarinda verilecek olan derse bu
On yargi ile baglanmasi ve dersten beklentinin oldukca diisiik olmasi ile sonu¢lanmaktadir
(Doganer, 2005). Akbaba’nin (2008) arastirmasinda da Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersi genel olarak sinavlara yonelik islendigi one ¢ikan sorunlardan bir tanesi olarak
ifade edilmistir. Ayn1 arastirmada Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders kitaplarmin,
derste kullanilan Ogretim yontemlerinin ve Ogretim materyallerinin eksikligi
konusundaki ifadelere katilim diizeyi yiiksektir. Akbaba vd. (2014)’nin arastirma
sonuglarina gore, AIIT dersinde karsilasilan sorunlar arasinda; dersin sinavlara yonelik
olarak islenmesi (%48.6), derste kullanilan 6gretim yontemlerinin yetersizligi (%44.0),
ders saatinin azlig1 (%41.1) ve derste kullanilan 6gretim materyallerinin yetersizligi
(%40.4) 6ne c¢ikmaktadir. Arastirma sonuglar1 gerek sinif ortaminda yiiz yiize gerekse
uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde benzer sorunlarin yasandigini ortaya
koymaktadir. Bilisim teknoloji destegiyle esnek ve alternatif bir 6grenme ortami olarak
diisiiniilen uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde ayni sorunlarin yasanmasi derste
yasanan temel problemlerin kaynaklarinin benzer oldugunu ve uzaktan egitimin de bu
problemlere ¢6ziim olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmanin sonuglarina gére uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde de en
cok tercih edilen Ogretim yontemi diiz anlatimdir. AIIT &gretiminde olay yeri
incelemesi, problem ¢6zme, proje ve simiilasyon en az tercih edilen Ogretim
yontemleridir. Ozel 6gretim yontemleri bashigi altinda degerlendirilen sozlii tarih
uygulamalar1 ve yerel tarih uygulamalar1 da yeterince kullanilmamaktadir. Hacettepe
Universitesi’nde 2003-2004 bahar déneminde gerceklestirilen arastirmaya gore derste
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kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine bakildiginda diiz anlatim yontemi ilk siradaki
yerini korumakta, ikinci sirada soru-cevap, ii¢lincli sirada ise tartisma tekniginin
kullanildig ifade edilmektedir. Bunlar1 diigiik oranlarda olmak iizere aragtirma inceleme
ve gezi-gdzlem teknikleri takip etmektedir. Ogrencilerin %60°1 dersin yalmz &gretim
elemani tarafindan anlatilmasini istemektedirler. Bu durum derse olan ilginin zayif
oldugunu ve bazi 6nyargilarla derse baslandigini gostermektedir. Ogrencilerin %73’
dersin soru-cevap seklinde islenmesi gerektigini disiindiiklerini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin  %17°si ise soru-cevap yonteminin uygulanmasina karst ¢ikmustir
(Doganer, 2005). Akbaba’nin (2008) arastirma sonuglaria gdre Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin cogunlukla diiz anlatim y&ntemiyle islendigi ifade edilmektedir.
Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarma goére Atatiitk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinde kullanilan 6gretim yontemleri icinde en ¢ok kullanilant diiz anlatim
yontemidir. Diiz anlatim yonteminden sonra en ¢ok kullanilan 6gretim yonteminin soru-
cevap oldugu goriilmektedir. Bu yontemi sirasiyla 6rnek olay incelemesi, tartisma,
problem c¢dzme, gosteri, olay yeri incelemesi ve drama yontemi takip etmektedir.
Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarma gore AIIT &gretiminde karsilasilan
problemler arasinda Ogretim yontemleri ve O6gretim materyallerinin kullanimindaki
tekdiizelik 6n plandadir. AIIT derslerinde en ¢ok tercih edilen 6gretim yontemi diiz
anlatimdir. AIIT 6gretiminde drama, simiilasyon ve olay yeri incelemesi en az tercih
edilen 6gretim yontemleridir. Ozel 6gretim yontemleri bashigi altinda degerlendirilen
sOzlii tarih uygulamalar1 ve yerel tarih uygulamalar da yeterince kullanilmamaktadir.
Ogrenme-dgretme ortami farklilagsa da AIIT derslerinde &gretim elemanlarinin aktif,
Ogrencilerin ise pasif dinleyici konumunda bulundugu diiz anlatim yonteminin
hakimiyeti devam etmektedir. Dersin Ogretiminde katki saglayacak diger Ogretim
yontemlerinin kullanim siklig1 ise yiiz yiize egitim ortaminda oldugu gibi uzaktan
egitim ortaminda da beklenilen diizeyde degildir.

Arastirmanin sonuglar1 uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerindeki 6gretim
yontemlerinin  kullanimi  konusundaki tekdiizeligin 6gretim materyallerine de
yansidigini gdstermektedir. Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde de grenciler ana
kaynak olarak ders kitabin1 kullanmaktadir. Dersin 6gretimine katki saglayacak diger
Ogretim materyallerinin hi¢ kullanilmadigini ifade eden katilimecilarin oran1 % 34.6 ve
Uzerindedir. Ozankaya (1978) tarafindan yapilan arastirmaya katilan bireylerin 519’u
(%79.6) derste gorsel-isitsel 6gretim araglarindan ¢ok seyrek ya da hi¢ kullanilmadigini
ifade etmistir. Hacettepe Universitesi’nde 2003-2004 bahar déneminde gerceklestirilen
arastirmaya gore dersin islenisi sirasinda gorsel isitsel materyallerden faydalanilmasi
gerektigi konusunda ciddi bir uzlasma bulunmaktadir. Ogrencilerin %92’si bu fikre
katilmaktadir (Doganer, 2005). Gulmez’in (2003) yaptig1 arastirmaya katilan bireylerin
%353.2°si  derslerin islenisinde ders kitabi diginda herhangi bir arag-gerecin
kullanilmadigim1 ~ belirtmektedir. Farkli  6gretim  materyallerinin ~ kullanildigini
soyleyenler %14.6’lik orana sahiptir. Ara sira kullandigini ifade edenler ise %18.1°dir.
Ogrencilerin  %41.2’si derslerde daha fazla teknolojik arag-gere¢ kullanilmasim
istemektedir. Akbaba’ya (2009) gore Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde
kullanilan 6gretim materyalleri i¢inde en ¢ok kullanilani ders kitabidir. Ders Kitabindan
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sonra en ¢ok kullanilan 6gretim materyalinin tarihi romanlar oldugu goriilmektedir.
Tarihi romanlart sirastyla basili gorsel materyaller, hatiratlar-biyografiler, belgesel
filmler, miizelik malzemeler ve arsiv belgeleri takip etmektedir. Yiiksekdgretimde tek
bir kaynaga bagli ders yapmanin sakincalar siirekli dile getirilmesine ragmen ders
kitabinin tarih derslerinin temel 6gretim materyali olma durumu devam etmektedir.
Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarina gére AIIT 6gretiminde hilen en ¢ok
kullanilan 6gretim materyali ders kitabidir. Dersin 6gretimine katki saglayacak diger
O0gretim materyallerinin hi¢ kullanilmadigim1 ifade eden tarih 6gretmeni adaylarinin
orant1 %30 ve iizerindedir. Aksoy’un (2003) arastirmasmin sonuglart bu AIIT
ogretiminde materyal kullanimi konusunda benzer goriislerin yer aldigi yukaridaki
aragtirmalarin bulgulariyla Ortiismemektedir. Bu arastirmaya gore ogrencilerin %5’
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin daha ilgi ¢ekici hale getirilebilmesi icin
materyal kullanilmas1 gerektigi goriisiinii ifade etmektedir. Ogretim elemanlarinin
yaklasik %80’i Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin etkili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in sozlii anlatim yonteminin kullanilmasi gerektigini diistinmektedir.
Onerilen diger bir yontem ise yaklasik %11 ile soru cevap yontemidir. Ogretimde
yontemler konuya, 6grenciye, sinif biiyiikliigiine, 6gretim elemaninin yontemi kullanma
becerisine gore degismekte ve secilmektedir. Ogretim elemanlarnin getirdikleri bu
goriiglerde, geleneksel Ogretim yontemlerine gore yetisme ve bu ydntemlerin
kullanimina yatkin olma nedenlerinin etkisi oldugu diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin sonuglarma gore dersin, her Tiirk vatandasinin mutlaka almasi
gereken bir ders oldugunu diisiinenlerin orani %52.6’dir. Milli birlik ve beraberligin
oneminin anlatildig: bir ders oldugunu diisiinenlerin orani ise %45.1°dir. AliT’nin
kendileri i¢in hicbir anlam ifade etmedigini dile getiren katilimcilarin oran1 %10.7 dir.
Diger derslerden farki olmadigi diisiinenlerin orani ise %14.1’°dir. Giilmez’in (2003)
arastirma sonuglarina gore dersin okutulmasiin gerekliligine inanan bireylerin % 28’1
1yl vatandas ve Atatiirk¢ii bir gencligin yetistirilmesinde, bdyle bir derse gereksinim
oldugunu ifade ederken, %20’si ise “tarihini bilmeyen gelecegini bilemez” seklindeki
yoruma katilmislardir. Aksoy’un (2003) arastirmasina gore Ogrencilerin %53.7’si
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin, 6grenciye milli kimlik ve milli hedef
kazandirmada kismen etkili oldugu, %21.1°1 etkili oldugu, %17.41 etkili olmadig1
goriisiindedir. Ogrencilerin %47.1°i &grenciye i¢ ve dis tehditler konusunda bilgi
kazandirmada dersin kismen etkili oldugu, %26.1°i etkili oldugu, %26.8’1 etkili
olmadigr goriisiindedir. Akbaba’nin  (2008) arastirma sonuglarina gore Gazi
Universitesi’nde 6grenim goren yiiksekdgretim gencliginden secilen orneklem
grubunun ¢ogunlugu Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin gerekliligine
inanmaktadir. Akbaba’nin (2009) arastirma sonuglarina gore, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi Ogrencilerin egitim-kultlr hayatlarinda, siyasi fikirlerinin olugmasinda,
Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili diisiincelerinin olusumunda, giiniimiizii anlamada,
iilkemizin gelecegi ile ilgi diisiincelerinin olusumunda ve AB ile ilgili diislincelerinin
sekillenmesinde etkili bir unsur olarak goriilmektedir.
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Akbaba vd.’nin (2014) arastirma sonuglarma gére AIIT dersinin Mustafa Kemal
Atatlirk’li tamimaya katki sagladigini diisiinenlerin oran1  %44.7°dir. Her Tiirk
vatandasinin mutlaka almasi gereken, milli birlik ve beraberligin 6neminin anlatildig1
bir ders oldugunu diisiinenlerin oran1 %43.8’dir. KPSS tiiri sinavlara hazirlik amaci
giittiigiinii diisiinenlerin oran1 ise %28.9’dur. AlIT nin kendileri i¢in hi¢bir anlam ifade
etmedigini dile getiren tarih 6gretmeni adaylarinin oran1 %12.2°dir. Diger derslerden
farki olmadig1 diisiinenlerin orani ise %12.7 dir.

Aragtirmanin odagini olusturan AIIT derslerinin uzaktan egitimle yapilmasinin
islevselligine yonelik katilimec1 goriisleri incelendiginde uzaktan egitimle AIIT dersi
alan katilmcilarin %89.3’iiniin dersleri diizenli takip etmedigi, %76.6’smin ise AIIT
dersinde uzaktan egitim uygulamasinin yararli olmadigimi diislindiigii goriilmektedir.
Yiiksekogretim kurumlarida AIIT derslerinin &gretiminde karsilasilan fiziki mekan
problemleri, Ogretim elemani eksikligi, Ogretim yoOntemi ve Ogretim materyali
eksiklikleri, ortak siavlar i¢in ortak bir bilgi havuzu olusturma ¢abasi gibi problemlerin
iistesinden gelebilmek amaciyla kullanilan uzaktan egitim sistemi dersin yliz yiize
Ogretimindeki anlayistan  uzaklasilamadigi icin  katilimcilar  tarafindan
benimsenmemistir. Derse ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu gériilen katilimcilarin AIIT
dersinin uzaktan egitimle verilmesini islevsiz bulmalarinda bilisim teknolojisinin
sundugu imkanlarin yeterince kullanilamamasi, 6gretim elemanlarinin bilgi transfer
eden kaynak rollerinden kurtulamamalari, O6gretim yoOntemleri ve materyallerinin
kullanimindaki kisirlik gibi unsurlar etkili olmaktadir. Arastirma 6rneklem sayisinin
evrene gore kiiclik olmasi, arastirma sonuglarinin genis genellemelerle agiklanmasini
zorlagtirmaktadir; ancak ulastig1 sonuclar acisindan arastirma iiniversite 0grencilerinin
uzaktan egitimle AITT derslerinin islevselligi ve mevcut durumdaki 6gretim durumuna
iligskin goriislerini ortaya koymasi agisindan dnem arz etmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

e Ozellikle sosyal bilgiler, tarih dgretmenligi ve tarih lisans programlari gibi
AITT’nin dogrudan dgretimiyle ilgilenen boliimlerde uzaktan egitimle dersin
verilis durumunu ortaya koymak ve uzaktan egitimin islevselligini belirlemek
amaciyla aragtirma genis 6rneklemler iizerinde tekrarlanmalidir.

e Uzaktan egitimle ders veren Ogretim iiyesi ve elemanlarinin konuya iliskin
goriisleri derinlemesine yapilacak aragtirmalarla ortaya konulmalidir.

e Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerin teknolojiye bagimlilig1 yiiksek olan
geng kusaklar i¢in daha ilgi ¢ekici ve islevsel hale getirilmelidir.

e Uzaktan egitimle yapilan AIIT derslerinde bilisim teknolojilerinin sundugu
imkanlar kullanilmalidir.

o AIIT derslerine giren dgretim elemanlarmin bilisim teknolojisi okuryazari
olmalar1 gerekmektedir.
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e Uzaktan egitim ortamindaki AIIT derslerine ilgiyi artirabilmek ve dersin
amaclarinin gerceklesmesine katki saglayabilmek icin dersin 6gretiminde sinav
kaygilarindan uzaklasilmali; ¢agdas 6gretim yaklasimlar: kullanilmalidir.

e Uzaktan egitim ortaminda yapilan AIIT derslerinde 6gretim yontemi ve
Ogretim materyali kullanim1 konusunda ¢esitlilige gidilmelidir.

e Uzaktan egitim ortaminda yapilan dersler ¢evrimici bilgi paylasimi, sohbet,
etkilesimli proje, belge analizi, gorsel kaynak kullanimi, dijital arsivlerden
yararlanma gibi etkinliklerle zenginlestirilmelidir.
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ABSTRACT: In this study, the views of teacher candidates from intellectual disabilities teacher training program
towards participation of children with special needs in inclusion and the teacher training program they are enrolled
was evaluated. Total of 59 teacher candidates, 18 of them worked in a research project as observers, completed a
form according to instructions. The form included two cases about participation of children with special needs in
inclusive settings. Results indicated that all teacher candidates generally, whether worked in the project or not, have
negative views on participation of children with special needs in inclusion. Teacher candidates working in the
research project have more negative views on the idea of “inclusion helps other students’ acceptance of differences.”
Moreover, teacher candidates working in the project have significantly more satisfied with the teacher training
program and more hopeful about the future.

Keywords: children with special needs; inclusion; teaching individuals with intellectual disabilities; attitude

Extended Abstract

Purpose and Significance: In Turkey, efforts of special education teacher training
started in 1952 in Gazi Education Institute with the establishment of the special
education department, and today, the process is continuing with the departments of
teaching individuals with intellectual disabilities, teaching individuals with visually
impaired, teaching individuals with hearing impaired, and teaching gifted individuals in
17 universities. Due to staff shortages in education of individuals with intellectual
disabilities, undergraduate programs for teaching individuals with intellectual
disabilities are more than all other special education undergraduate programs in
universities and efforts of opening new programs continue in other universities.

The transition period that started in 1960s in education of individuals with intellectual
disabilities ended with the acceptance of inclusion. Education together or inclusion is
based on the conception of students with disabilities taking education in the same
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classrooms and schools with their normally developing peers with the condition of
providing support services.

Although implementations of inclusion have become rapidly widespread in the world
and in our country, various problems still exist regarding those implementations.
Especially, researches report that teachers have negative attitudes towards placement of
students with special needs in their classrooms. Teachers’ negative attitudes can be
traces of society’s general views on people with disabilities. Social norms make people
with differences follow norms or face with threat of exclusion. In history, people with
disabilities were labeled firstly as “threat”, then “burden” and later “incapable” (Burcu,
2006).

Although there are many studies investigating attitudes of general education teachers,
there are few studies investigating the attitudes of special education teacher candidates
regarding special education. Societal views towards people with disabilities also shape
the implementations for them. Investigating the reasons for choosing the department,
the impact of courses on attitudes and the expectations for the future for special
education teacher candidates who are also members of the society can contribute to
decisions regarding qualified teacher training. Therefore, the purpose of this study is to
examine the views of teacher candidates in the program of teaching individuals with
intellectual disabilities towards the teacher training program they are enrolled and
participation of children with special needs in inclusion.

Methods: In this study, quantitative research design was used. Quantitative data was
collected with survey method. The participants of this study consist of 59 teacher
candidates studying in the undergraduate program of Teaching Individuals with
Intellectual Disabilities at the Department of Special Education in Education Faculty in
Eskisehir Osmangazi University. Among those participants, 18 of them worked as
observers in a research project conducted in inclusive classrooms by the researchers.

A questionnaire form was developed by the researchers to identify the views of teacher
candidates towards inclusion of students with disabilities and the teacher training
program they are enrolled. The form included two parts, in the first part, there are two
stories in which the views’ of teacher candidates was asked about the feelings and
opinions that teachers and families of normally developing students might possess when
student with disabilities are placed in inclusive classrooms. In the second part, there
were questions to reveal views of teacher candidates regarding the teacher training
program they are enrolled.

Results: The average scores of teacher candidates indicated that Mr. Mehmet, having
student with disabilities in his classroom, is ‘extremely anxious, unhappy, angry and
desperate’.
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The teacher candidates who worked in research project thought with higher percentage
that students with disabilities in inclusive classrooms were burden for people in their
environment.

Analysis of data also revealed that all teacher candidates considered students with
disabilities as threat and burden, and stated low agreement regarding the view of
“inclusion help acceptance of differences”.

The results showed that the reasons of choosing the teacher training program they
enrolled include ‘finding job easily, loving teaching profession, and possibility of
making good money’.

Discussion and Conclusions: The results revealed that teacher candidates studying in
the undergraduate program of teaching individuals with intellectual disabilities have
negative views towards the concept of inclusion and people with disabilities. Although,
as members of the society, it is expectable teacher candidates to be influenced by their
culture but it is not expectable or acceptable of their having negative views towards the
student group they intended to teach in the future.

The findings yielded that the relationship between level of interest to work with
individuals with disabilities and the satisfaction level from the teacher training program
was positive and statistically significant, and the relationship between level of finding
job easily and level of possibility to make good money was negative and statistically
significant; and those findings indicated the necessity of questioning the primary factors
of choosing the profession. It is thought that results of this study and similar studies
should be used as a data especially in selection of teacher candidates and endeavors of
creating quality teacher training programs.
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OZ: Bu arastirmada, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goéren zihin engelliler
ogretmenligi bolimii 6grencilerinin dgrenim gordikleri boliime ve o6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma
uygulamalarina katilmasina yonelik bakis agilart incelenmistir. On sekizi kaynastirma uygulamalari ile ilgili bir
arastirma projesinde gozlemci olarak ¢alisan toplam 59 zihin engelliler 6gretmeni adayi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ilk6gretim okullarinda kaynastirma uygulamalarmma katilimlarryla ilgili iki 6rnek olaya ve zihin engelliler
ogretmenligi boliimiine iliskin goriislerini hazirlanan forma yonergeler dogrultusunda belirtmislerdir. Analiz
sonuglarina gore, aragtirma projesinde caligan ve c¢aligmayan tiim Ogrencilerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirma uygulamalarina katilimlarint genel olarak olumsuz degerlendirdikleri belirlenmistir. Kaynastirma
uygulamalarinin siniftaki diger ¢ocuklarn farkliliklari kabul etmesine katki saglayacagina iliskin goriis acisindan
bakildiginda ise arastirma projesinde caligan &grencilerin daha olumsuz bir bakis agisina sahip olduklart ortaya
cikmustir. Ayrica aragtirma projesinde gorev alan dgrencilerin 6grenim gordiikleri bolimden memnuniyetlerinin ve
iyi bir gelecekleri olacagina dair umutlarinin projede gorev almayanlara gére anlamli derecede fazla oldugu
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: dzel gereksinimli ¢ocuklar; kaynastirma; zihin engelliler 6gretmenligi; tutum

Giris

Ulkemizde 6zel gereksinimli gocuklarin egitimi amaciyla personel yetistirme
girisimleri ilk olarak 1952 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii'nde Ozel Egitim B&liimii niin
acilmasiyla baglamigtir. Donemin Milli Egitim Bakanligi boliimiin agilis gerekgesini
"Kor, sagir-dilsiz, geri zekdli ve egitimi gii¢ cocuklarla istiin zekadli gocuklarin
okutulacaklar1 okul ve siiflara uzman 6gretmen, basdogretmen ve miifettis yetistirmek
lizere acilmasi uygun goriilmiistiir." seklinde agiklamistir (Ataman, 2008). iki dénem
Ogrenci alan boliim 60 mezun verdikten sonra 1955 yilinda kapatilmistir. Ardindan 1965
yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’'nde Ozel Egitim Boliimii
acilmustir. 1983 yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde acilan Ozel Egitim
Boliimii ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi i¢in 0gretmen yetistirme c¢aligsmalari
devam etmistir (Akgamete, 2010).

Bugiin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi i¢in 6gretmen yetistirmek amaciyla,
2011 Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) taban puanlar listesine gére, on
yedi Universitedeki zihin engelliler &gretmenligi, isitme ve gorme engelliler
ogretmenligi ve Ustlin zekalilar 6gretmenligi boliimleri 6grenci almay siirdiirmektedir
(OSYM, 2011). Zihin Engelliler Ogretmenligi béliimlerine bakildiginda ise on alti
tiniversitede, 16 birinci 6gretim, 9 ikinci 6gretim olmak iizere toplam 25 aktif lisans
programi bulunmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde calisacak
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Revelopment and Mental Health: From Institutional Care to Family Environment’ta sunulmustur.
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personel agigi, tim o6zel egitim bolimleri icinde zihin engelliler Ogretmenligi
boliimiiniin daha fazla sayida olmasmin ve diger {niversitelerde yeni boliimlerin
acilmasi ¢abalarinin siirmesine neden olmaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimine tarihsel siire¢ i¢inde bakildiginda,
1900’lere kadar bakim amacli ayri kurumlari, 1900-1960 aras1 genel egitim
okullarindaki 6zel smiflari, 1960’lardan sonra ise birlikte egitim anlayigsinin kabul
edildigi kaynastirma uygulamalarini gérmek miimkiindiir (Ak¢amete, 2010). Birlikte
egitim ya da kaynastirma, yetersizligi olanlarin destek hizmetler saglanmasi kosuluyla
normal gelisim gosteren akranlari ile ayni okul ve siiflarda egitilebilecegi yaklasimina
dayanmaktadir. Kaynastirma kavrami, Amerika’da sivil toplum kuruluslarinin ve
ailelerin c¢abalar1 ile 1975 yilinda ¢ikarilan PL 94-142 adli kanunun iginde yer almistir
(Fiscus ve Mandell, 2002). Bu kanunda, ¢ocuklarin ‘miimkiin olan en az kisitlandirilmis
ortamda’ egitilmesi ilkesi yer almaktadir. Bu ilke yetersizligi olan ¢ocuklarin normal
akranlar1 ile aym ortamlarda egitilmelerinin Oniinii agmaktadir. Ulkemizde ise
kaynastirma kavramina ilk defa 1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili kanunda yer
verilmistir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012). O tarihten sonra 6zel egitim ve kaynastirma
uygulamalar artis gostermesine karsin ivme kazanmasi 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili
Kanun Hikminde Kararname (KHK) ile olmustur. Bugiin Milli Egitim Bakanligi
(MEB) okullarinda kaynastirma egitiminden yararlanan Ogrenci sayisi 150.000’e
yaklasmistir (MEB, 2012).

Diinyada ve lilkemizde kaynastirma uygulamalar1 hizla yayginlassa da cesitli
sorunlarla  Kkarsilasildign  bilinmektedir.  Ozellikle  dgretmenlerin ~ kaynastirma
Ogrencilerinin  siniflarina  yerlestirilmesine iliskin olumsuz tutumlarinin oldugu
aragtirmalarca rapor edilmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999; Giangreco, Dennis,
Cloninger, Edelman ve Schattman, 1993; Glner-Yildiz ve Melekoglu, 2012; Scruggs ve
Mastropieri, 1996; Uysal, 2004). Ogretmenlerin kaynastirma &grencilerini siniflarinda
istememe gerekcelerine bakildiginda ise bu 6grencilerin 6gretmenin ¢ok fazla zamanini
aldigim diisiinmeleri, kendilerini normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6gretmeni olarak
kabul etmeleri, yetersizligi olan ¢ocuklarin yerinin genel egitim siniflar1 olmadigini
diisiinmeleri ve bu g¢ocuklarin oldugu siniflarda etkili sinif yonetimini siirdiirmenin
imkansiz olduguna inanmalar1 gibi sebepler goérilmektedir (Cook, 2002; Cullen,
Gregory ve Noto, 2010; Jordan, Schwartz ve Mc Ghie-Richmond, 2009; Varlier ve
Vuran, 2006).

Ogretmenlerin olumsuz tutumlari, yetersizligi olan bireylere toplumun genel
bakis a¢isinin bir uzantist olarak goriilebilir. Toplumsal normlar, farkliliklar1 olan
bireyleri normlara uyma ya da dislanma tehdidi ile kars1 karsiya birakabilmektedirler.
Yetersizligi olan bireylerin tarihsel slre¢ icinde 6nce ‘tehdit edici’, sonra ‘yik’ ve son
olarak ‘aciz’ olarak etiketlendikleri goriilmektedir (Burcu, 2006). Ulkemizde yapilan
cesitli aragtirmalarda yetersizligi olan bireylerin dislandigi, yiik olarak gorildigi ve
acinacak halde bulunduklari ortaya ¢ikarilmistir (Burcu, 2011; OZIDA, 2009; Senyurt-
Akdag, Tanay, Ozgiil, Kelleci-Birer ve Kara, 2011). Ozellikle zihinsel yetersizlik
kisinin yasamini degersizlestiren bir damga olarak goriilmekte ve insanlar daha c¢ok
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ailenin bir {iyesi ise zihinsel yetersizligi olan bireyle toplumsal iliskilerini
strdurmektedirler (Taylor ve Bogdan, 1989).

Yetersizligi olanlar1 toplum i¢inde yalnizlastiran anlayis, okullarda 6gretmenler
tarafindan kaynastirma 6grencilerine kars1 siirdiiriilebilmekte; olumsuz tutumlara sahip
ogretmenler, siniflarindaki yetersizligi olan ¢ocuklara ‘Gteki’ ya da ‘gdriinmez’ bireyler
gibi davranabilmektedirler (Cifci, Yikmis ve Akbaba-Altun, 2001; Giangreco ve ark.,
1993). Ornegin, bir arastirmada kaynastirma 6grencilerinin ders sirasinda zamanlarinin
cogunu (%70) hicbir akademik davranis sergilemeden gecirdikleri bulunmustur
(Sucuoglu, Akalin, Sazak-Pinar ve Giiner, 2008). Ayrica, Guner-Yildiz ve Melekoglu
(2012) tarafindan kaynastirma siniflarinda yapilan bir arastirmada, gézlem yapilan 216
dersin 184’0Unde (%85.19) kaynastirma Ogrencileri igin ders programinda uyarlama
yapilmadigr ve 91’inde (%42.13) kaynastirma Ogrencilerinin sinifin arka siralaria
oturtuldugu bulunmustur. Bir bagka arastirmada (Giiner-Yildiz ve Sazak-Pinar, 2012)
Ogretmenlerin kaynastirma dgrencileri i¢in ders iceriginde uyarlama yapma davranisinin
arastirmaya katilan 45 O6gretmenden sadece 3’ii tarafindan yapildigi ve kaynastirma
Ogrencisine 6grenme firsati veren 6gretmen sayisinin ise 4 oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin meslege basladiktan sonra egitim alsalar dahi degisime direncli
oldugu bilinen olumsuz tutumlari, 6grencilik yillar1 ile meslekteki ilk yillarinda
sekillenmektedir (Jordan ve ark., 2009). Universite egitimi sirasinda yetersizligi olan
ogrenciler ve egitimleri ile ilgili ders ya da kurs alan 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine dair almayanlara gore daha olumlu tutumlar sergiledikleri arastirmalarca
ortaya konulmustur (Goziin ve Yikmis, 2004; Giirsel, 2006; Orel, Toret ve Zerey, 2004;
Shippen, Crites, Houchins, Ramsey ve Simon, 2005). Okullarda calisan 6gretmenlerin
olumsuz tutumlarinin yayginligi, 6gretmen yetistirme programlarinin 6gretmenleri farkl
ihtiyaclar1 olan bireylere etkili 6gretim yapabilecek beceri ve tutumlara sahip olarak
yetistirme amacini gerceklestiremediklerini gostermektedir (Gao ve Mager, 2011).

Genel egitim Ogretmenlerinin tutumlarini inceleyen arastirmalarin ¢okluguna
karsin, o6zel egitim boliimlerinde Ogrenim goren Ogrencilerin Ozel egitime iliskin
tutumlar1 aragtirmalara ¢ok fazla konu olmamistir. Ozel egitim &gretmenlerine hem
devlette hem de 0Ozel sektordeki yogun ihtiyag, iiniversite adaylarmmi bu boliimlere
yonlendirmektedir. Ancak boliime gelen 6grencilerin bir kisminin ¢ok ger¢ek¢i olmayan
beklentilerle iiniversiteye geldikleri goriilmektedir. Ozyiirek (2008) dzel egitim alanina
Ogretmen yetistirme ile ilgili ¢esitli sorunlar1 ele aldig1 makalesinde, yeterli sayida ve
kalitede akademisyen olmadan agilan 6zel egitim boliimlerini ve yeterli donanima sahip
olmadan mezun olan o6zel egitim Ogretmenlerini ele almaktadir. Ozel egitim
O0gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklerin de siralandig1 makalede, 6zel egitime
Ogretmen yetistirme sisteminin tiim yonleriyle ele alinmasi geregi ortaya konulmaktadir.
Ozel egitim boliimiine gelen dgrencilerin hangi beklentilerle dzel egitim 6gretmenligini
tercih ettikleri ve boliime bakislari, kaliteli 6gretmen yetistirmede ele alinmasi gereken
bir boyut olarak degerlendirilebilir. Nartgiin (2007) arastirmasinda 06zel egitim
boliimiinde 6grenim goren 49 dordiincii sinif 6grencisi ile gériisme yaparak 6grencilerin
boliimii segme nedenlerini ve gelecek planlarini ortaya ¢ikarmaya caligmistir. Bulgular
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Ogrencilerin puanlart1 bagka boliimlere yetmedigi, bu nedenle agikta kalmak
istemedikleri ve is bulma kolayliginin olmasi gibi nedenlerle bdlimii sectiklerini
gostermistir. Gelecek planlart sorulan 6grencilerin % 53.07°si mezun olduklarinda 6zel
egitimci olarak atanmay1 istediklerini; %24.48°i MEB’de, %14.28’i 6zel sektorde
calismayi diisiinmediklerini sdylemislerdir.

Yetersizligi olanlara toplumsal bakis acisi, bu insanlar i¢in yapilan uygulamalara
da sekil vermektedir. Toplumun birer iiyesi olan 6zel egitim bolimii dgrencilerinin
boliime gelis nedenleri, boliimde aldiklar1 derslerin tutumlar1 {izerindeki etkileri ve
gelecekten beklentilerinin arastirilmasi, kaliteli 6gretmen yetistirme amagli alinacak
kararlara yén vermeye katki saglayabilecektir. Bu nedenlerle bu arastirmada zihin
engelliler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
boliime ve kaynastirma uygulamalarina yonelik bakislarinin incelenmesi amaglanmistir.
Ogrencilerin bir kismmin kaynastirma smiflarinda gdzlemi iceren bir arastirma
projesinde gozlemci olarak calismalari nedeniyle bu 6grencilerin kaynastirmaya ve
boliime iliskin goriislerinin diger 0grencilerden farklilasip farklilasmadigi arastirma
kapsaminda incelenmistir.

Yontem

Cahisma grubu

Bu betimsel arastirmanin calisma grubunu, Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi (ZEO) lisans
programinda dgrenim goren 59 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylaridan
18’1 aragtirmacilarin kaynastirma siniflarinda yaptiklar1 bir arastirmada gézlemci olarak
yer almiglardir.

Ogretmen adaylarmin kendilerine verilen forma goriislerini rahatlikla
yansitabilmeleri i¢in kimlikleri ile ilgili bilgi yazmalari istenmemistir. Ancak formlarin
doldurulmasinin ardindan arastirma projesinde gorev alan 6grencilerin formlar1 birinci
arastirmaci tarafindan toplanarak, kalan 41 6grencinin formlarindan ayr1 dosyalanmustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya ve boliime iliskin bakis
acilarimi  belirleyebilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir form
kullanilmistir. Formda ilk olarak iki kisa hikaye i¢inde engelli 6grencilerin kaynastirma
siniflarina yerlestirilmeleri durumunda 6gretmenlerin ve normal gelisim goOsteren
Ogrencilerin ailelerinin duygu ve disilincelerinin neler olabilecegine dair 6gretmen
adaylarmin goriisleri sorulmustur. ikinci béliimde ise dgretmen adaylarinin 6grenim
gordukleri boliime bakislarini  ortaya c¢ikarmak amaciyla hazirlanan sorular
bulunmaktadir. Asagida form ve igerigi ile ilgili agiklamalar verilmistir.

Formun 1. bolumi: Hikaye-1. Stmf Ogretmeni Mehmet Bey, Eyliil ay1 basinda
calistigni ilkdgretim okulunun miidiirii tarafindan odasina davet edildi. Yapilan
goriismede sinifina biri zihinsel, digeri ortopedik engelli iki 6grencinin yerlestirildigi
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bilgisi verildi. Sizce, bu goriigmeden sonra Mehmet Bey’in duygu ve diisiinceleri nasil
olabilir? Asagidaki segenekler icinde Mehmet Bey’in i¢inde oldugu durumu en iyi ifade
eden rakami daire igine aliniz.

Birinci hikdyede Ogretmen adaylarindan istenen, Ogretmen Mehmet Bey’in
durumunu 1 ile 10 arasinda degisen degerler ile puanlamalaridir. Mehmet Bey’in
durumu, 1 ile belirtilen ugta ‘Hi¢ kaygili degil, hi¢ hevesli degil, hi¢ iizglin degil, hig
mutlu degil, hig sinirli degil, hi¢ caresiz degil’ ve 10 ile belirtilen ucta ‘Son derece
kaygili, son derece hevesli, son derece {lizglin, son derece mutlu, son derece sinirli, son
derece caresiz’ ifadeleri ile degerlendirilmektedir.

Hikaye-2. ilkdgretim 6grencisi olan ¢ocugunun smifina zihinsel ve ortopedik
engelli 6grencilerin yerlestirildigini 6grenen bir annenin (ya da babanin) duygu ve
diisiincelerini asagidaki hangi ciimleler en iyi anlatiyor olabilir? Liitfen, anne-babanin
duygu ve diisiincelerini en iyi anlatan ciimlenin basma 1, ikinci derece iyi anlatan
climlenin basina 2, ii¢iincii derece iyi anlatan climlenin bagina 3 ve son ciimleye de 4
yaziniz.

(...) Bu c¢ocuklarin varligi nedeniyle, benim ¢ocugum artik bu smifta giiven
icinde olmayacaktir.

(...) Bu c¢ocuklarin varligi nedeniyle, sinif 6gretmeninin isi zorlasacak ve
benim ¢ocuguma daha az ilgi gosterecektir.

(...) Bu cocuklarin varligi nedeniyle, hem 6gretmenin hem de siniftaki biitiin
cocuklarin artik daha 6zverili (fedakar) davranmalar1 ve bu ¢cocuklara yardimei olmalari
gerekecektir.

(...) Bu ¢ocuklarin varligi, siniftaki tiim 6grencilerin farkliliklar1 6grenmesine ve
kabul etmesine katki saglayacaktir.

Ikinci hikdyede ise Ogretmen adaylarindan, anne-babalarin olast duygu ve
diistincelerini ifade eden climleleri, en iyi ifade edenden baslayarak 1, 2, 3 ve 4 seklinde
siralamalart istenmektedir.

Birinci hikdyede, sinifina engelli 6grenci yerlestirilen 6gretmenin duygu ve
diisiinceleri iizerinden, engellilere karsi genel tutumlar hakkinda bilgi edinilmesi
amaglanmistir.

Ikinci hikdyede ise ¢ocugunun sinifina engelli 6grenci yerlestirilen anne-
babalarin goriisleri tizerinden engellilere tarihsel siirecte yoneltilen ‘tehdit olarak gérme,
yiik olarak gbérme, acima ve kabul etme’ yaklagimlarinin 6gretmen adaylar1 tarafindan
ne Ol¢lide benimsendigi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Formun 2. bolumi: Soru-1. Zihin Engelliler Ogretmenligi béliimiinii
se¢menizde hangi faktorler etkili oldu? Lutfen sizin icin gegerli olan faktorleri ifade
eden ctimlelerin basina 6nem sirasina gore, en 6nemli faktore 1, ikinci 6nemli faktore 2,
liciincii 6nemli faktdre 3 yaziniz. (Segenekler: Is bulma kolayligi, iyi para kazanma
olasiligi, Ogretmenlik meslegini seviyor olmam, engellilerle c¢alismaya karsi ilgi
duyuyor olmam, yakin akrabalarimin i¢inde bir engellinin olmasi ve ona yardimci
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olabilecegimi diisiinmem, ailemin istegi ve tercihi, 6gretmenlerimin istegi ve tercihi, bu
boliimde okuyan bir tanidigimin 6nerileri, mezun oldugum lise nedeniyle ek puan aliyor
olmam)

Soru-2. Su anda O&grenim gormekte oldugunuz bolimden memnuniyet
derecenizi asagidaki skalada isaretleyiniz. (Hi¢ memnun degilim  1.2.3.4.5.6.7.8.9.10
Son derece memnunum)

Soru-3. Bu bdliimde 6grenim gormeye basladiktan sonra geleceginizle ilgili
duygu ve diisiincelerinizi en iyi anlatan rakami asagidaki skalada isaretleyiniz. (Iyi bir
gelecegim olacag ile ilgili son derece umutsuzum  1.2.3.4.5.6.7.8.9.10  lyi bir
gelecegim olacagi ile ilgili son derece umutluyum)

Soru-4. Universiteye basladiktan sonra yasadiklarimiz —gelecekle ilgili
planlarinizda  degisiklige yol ac¢tt mi? (Hayiwr, planlarnm hi¢ degismedi
1.2.3.4.5.6.7.8.9.10 Evet, hem de ¢ok degisti)

Verilerin analizi

Formun birinci boliimiinlin analizinde 6grencilerin Mehmet Bey’in durumuna
iligkin goriisleri ‘Mehmet Bey olumlu’ ve ‘Mehmet Bey olumsuz’ seklinde iki gruba
ayrilarak hesaplanmistir. Olumlu olarak tanimlanan grupta ‘hevesli ve mutlu’ ifadeleri
yer alirken olumsuz olarak tanimlanan grupta ‘kaygili, {izgiin, sinirli ve c¢aresiz’
ifadeleri yer almaktadir. Gruplanan ifadelere (1 ile 10 arasinda) verilen puanlarin
ortalamalar1 alinarak arastirma projesine katilan ve katilmayan Ogrencilerin puanlari
arasinda fark olup olmadig t testi ile analiz edilmistir. Mehmet Bey’in olumlu duygular
iginde olduguna iligkin iki ifade icin toplam 20, olumsuz duygular iginde olduguna
iliskin dort ifade icin ise toplam 40 puan Gizerinden hesaplama yapilmistir.

Ikinci béliimde ise her bir soruya verilen puanlarin ortalamalar1 alimarak gruplar
arasi karsilagtirmalar yapilmistir.

Bulgular

Birinci Hikayeye Yamtlar

Tablo-1 incelendiginde, arastirma projesinde gorev alan ve almayan iki grup
O0grencinin puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Ancak puan
ortalamalar1 6grencilerin tamaminin Mehmet Bey’in daha ¢ok olumsuz duygular i¢inde
oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Ogrencilerin puanlamalari Mehmet Bey’in
‘son derece kaygili, ilizgiin, sinirli ve caresiz’ oldugu yoniindedir. Benzer sekilde
Mehmet Bey ‘hi¢ mutlu ve hevesli degil’ olarak yorumlanmustir.
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Tablo 1

Arastirma Projesinde Gorev Alan Ve Almayan Ogrencilerin Mehmet Bey’in Durumuna

liskin Gériislerini Yansitan Ortalama Puanlara Gore t-Testi Sonuclar

Boyut Bolim N X ss sd t p
Mehmet  Projede gorev 1 2505 769
Bey almayan grup 57 -.104 917
olumsuz  proje grubu 18 25.28 7.89
Mehmet Projede gorev A1 907 514
almayan grup 57 1.494 141
Bey olumlu
Proje grubu 18 7.00 4.33
p< .05

ikinci Hikayeye Yamtlar

Tablo-2 incelendiginde arastirma projesinde gorev alan ve almayan 6grencilerin
gorlsleri arasinda ‘kabul etme’ ve ‘ylik olarak gorme’ boyutlarinda anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

Arastirma  Projesinde Gérev Alan ve Almayan Ogrencilerin  Anne-Babalarin

Goriislerine Iliskin Yamitlarinin Ortalamalarina Gore t-Testi Sonuglart

Boyut Bolim N X ss sd t p
Tehdit Projede  gbrev
41 1.61 1.18
olarak almayan grup 57 -1.197 236
gorme Proje grubu 18 2.00 1.08
Projede  gbrev
. 41 1.95 1.05
vk olarak almayan grup 57 2064 044
gorme
Proje grubu 18 2.50 0.62
Projede  gobrev a1 132 101
Acima almayan grup 57 1.010 317
Proje grubu 18 1.06 0.64
Projede  gbrev a1 112 110
Kabul etme ~ @lmayan grup 57 2.36 022
Proje grubu 18 0.44 0.78

p< .05
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Aragtirma projesinde gorev alan Ogrenciler, kaynastirma Ogrencilerinin
cevresindekiler icin ylik oldugunu daha yiiksek oranda diisiinmektedirler. Benzer
sekilde kaynastirma 6grencilerinin farkliliklarin kabuliine katki saglayacagi yoniindeki
goriise aragtirma projesinde calisan Ogrencilerin daha diisilk oranda katildiklar
gortlmektedir.

Verilerin analizi ayni zamanda, tiim 6gretmen adaylarinin engellileri yiiksek
oranda tehdit ve yiik olarak goriirken, kaynastirmanin farkliliklarin kabuliine katki
saglayacag goriisline diisiik oranda katildiklarin1 gostermektedir.

BolimuUn Tercih Edilme Nedenleri

Formun ikinci boliimiinde yer alan ilk soruya verilen yanitlarin analizi, béliimiin
tercih edilme nedenlerinin sirasiyla ‘is bulma kolayligi, 6gretmenlik meslegini sevme ve
iyl para kazanma olasilifi’ oldugunu gostermistir. En az puanlanan secenekler ise
‘ailemin ve 6gretmenlerimin istegi ve tercihi’ se¢enekleri olmustur.

Bolume bakis. Tablo 3 incelendiginde arastirma projesinde gérev alan grubun
hem bélimden memnuniyet boyutunda hem de gelecekle ile ilgili umutlu olma
boyutunda, projede gérev almayanlardan anlamli diizeyde farklilastiklar1 gériilmektedir.
Projede gorev alan 6grenciler boliimden daha memnun ve geleceklerinden daha fazla
umutludurlar.

Tablo 3

Arastirma Projesinde Gorev Alan Ve Almayan Ogrencilerin Béliime Iliskin Goriiglerini
Yansitan Ortalama Puanlara Gére T-Testi Sonuclart

Boyut Bolim N X ss sd t p
Bolimden ~ Projede  gorev. -, 737 212
memnun almayan grup 57 -2.992 .004
olma Proje grubu 18 8.94 1.06

Projede  gorev

41 7.83 2.11

Gelecekt®n — aimayan grup 57 2589 012
umutlu olma

Proje grubu 18 9.17 0.86
Gelecek Projede ~ gorev. 640 277
planlarinda  @lmayan grup 57 -0.739 463
degisiklik Proje grubu 18 7.00 3.24

p<. 05

Korelasyonlar

Ogrencilerin béliime iliskin sorular1 igeren formun ikinci boliimine verdikleri
yanitlar arasindaki iligkilerin analizi sonucunda boéliimden memnuniyet diizeyi ile
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engellilerle ¢alismaya karsi ilgi duyma diizeyi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml
iligski oldugu belirlenmistir (r= 0.302, p< .05).
Boliimden memnuniyet diizeyi ile is bulma kolaylig1 diizeyi ve 1yi para kazanma

olasilig1 diizeyi arasinda ise diisiik dilizeyde, negatif ve anlamli iliski oldugu
belirlenmistir (r=-0.281, p< .05; r=-0.293, p< .05)

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, ZEO lisans programinda &grenim gormekte olan &gretmen
adaylarmmn iki 6nemli konuda goriisleri incelenmistir. Ogretmen adaylarmim 6ncelikle
kaynastirma uygulamalarna yonelik bakis acilari degerlendirilmis; daha sonra ZEO
boliimiine yonelik ~diisiinceleri irdelenmistir. Ogretmen adaylarmin  goriisleri,
kaynastirma ile ilgili bir aragtirmaya katilmis olma ve olmama durumuna gore iki farkl
grubun karsilastirilmasi yapilarak incelenmistir.

Aragtirmanin ilk sorusuna verilen yamtlar, ZEO programinda 6grenim gérmekte
olan O0gretmen adaylarinin siifina 6zel gereksinimli 6grenci yerlestirildigini 6grenen
Ogretmen Mehmet Bey’i, ‘kaygili, {izgiin, sinirli ve caresiz”” olarak
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin kaynagtirma
uygulamalarini, Ogretmenlerin olumsuz tutum sergileyecekleri bir durum olarak
gordiiklerini gostermektedir. Benzer bir bulgu kaynastirma Ogrencileriyle ilgili ilk
deneyimleri sorulan 19 6gretmenin tepkilerini ‘endiseli, kaygili, kizgin ve isteksiz’ gibi
kelimelerle ifade ettikleri arastirmada da ortaya ¢ikarilmistir (Giangreco ve ark., 1993).
Ogretmenlerin kaynastirma ogrencileri ile ilgili genellikle olumsuz tutumlara sahip
oldugunu gosteren baska pek ¢ok arastirma oldugu bilinmektedir (Diken ve Sucuoglu,
1999; Guner-Yildiz ve Melekoglu, 2012; Giiner-Yildiz & Sazak-Pinar, 2012; Hines,
2001; Scruggs ve Mastropieri, 1996; Sucuoglu ve ark., 2008; Uysal, 2004). ZEO
ogrencileri, kaynastirma uygulamalarinin ¢ocuklarin sosyal ve akademik gelisimleri
tizerindeki olumlu etkileri hakkinda egitim alsalar da Tiirkiye’deki kaynastirma
smiflarinda yasanan zorluklart hem derslerin igeriginde teorik olarak gérmekte hem de
kaynastirma siiflarinda yaptiklari gozlemlere dayanarak iyi bilmektedirler. Ayrica,
arastirma projesinde gorevli olduklar1 icin kaynastirma smiflarinda daha uzun siire
g0zlem yapan gruptaki 6gretmen adaylari, arastirmaya katilmayan arkadaslarindan
farkli olarak, destek hizmetlerin olmayisi ve Ogretmenlerin olumsuz tutumlari gibi
faktorler hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmuslardir. Dolayisiyla, &gretmen
adaylarmin  kaynastirma siniflartyla ilgili deneyimlerinin  verdikleri yanitlari
sekillendirmis oldugu diisiintilmektedir.

Arastirmanin ikinci 6rnek olaya verilen yanitlarin analizi ile elde edilen diger bir
sonucu, 6gretmen adaylarinin, anne-babalarin kaynastirma 6grencilerini yiiksek oranda
tehdit unsuru ve yiik olarak goreceklerini diistinmeleridir. Bu sonucu iki sekilde
yorumlamak olasidir: Ogretmen Mehmet Bey 6rneginde oldugu gibi, ZEO béliimiinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlar kaynastirma ile ilgili
deneyimlerinden etkilenmekte ve bu nedenle kaynastirma 6grencilerinin siniftaki diger
cocuklarin anne-babalar1 tarafindan istenmeyecegini diisiinmektedirler. Ote taraftan
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engellilerin toplum tarafindan tarihsel siirecte ‘giivenligi tehdit eden’, ‘yiik olan’ ve
‘aciz olan’ bireyler olarak goriilmesi (Burcu, 2006) ile ilgili bakis agisi, aslinda,
kendilerinin degil baskalarinin —anne-babalarin- goriislerini yazdiklarini diisiinen ve bu
nedenle elestirilme endisesi olmadan sorulara yanit veren ZEO béliimii dgrencileri
tarafindan da paylasilmaktadir. Toplumun biiyiik bir kesiminde engellilerin yiik olarak
gorildiigli ve aciz bireyler olarak tanimlandiklar ¢esitli arastirmalar tarafindan ortaya
konulmaktadir (Burcu, 2011; Senyurt-Akdag ve ark., 2011; OZIDA, 2009). Toplumun
birer iiyesi olan Ogretmen adaylarin, icinde bulunduklar kiiltiiriin 6zelliklerinden
etkilenmeleri dogal olsa da ¢alisacaklar1 6grenci grubuna iliskin olumsuz sayilabilecek
bakis agisina sahip olmalarmin dogal ya da kabul edilebilir bir olgu olarak
goriilemeyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma ile elde edilen baska bir bulgu grubu, 6gretmen adaylarinin ZEO
programi ile ilgili sorulara verdikleri yanitlarin analiz sonuglarindan olugmaktadir.
Bulgulara goére Ogretmen adaylarimin boliimii segme nedenleri sirasiyla ‘is bulma
kolaylig1, 6gretmenlik meslegini sevme ve iyi para kazanma olasiligi’dir. Bu sonug,
Nartgiin (2007) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Son yillarda
Tiirkiye’de dgretmenlik alanlarindan ZEO’nin oldukga popiiler hale geldigi
goriilmektedir. Ozellikle mezun olduktan sonra is bulma ve daha yiiksek iicretlerle
calisma konularinda diger bir¢ok Ogretmenlik programina gore daha fazla olanak
bulunmas1 ZEO nin tercih edilmesindeki en &nemli sebeplerden olarak gériilmektedir.
Ozellikle her yil artan o6zel egitime gereksinim duyan &grenci sayist ve ZEO
programlarinin Tirkiye’de sinirli sayida bulunmasi, bu alandaki 6gretmen ihtiyacinin
hem kamu sektoriinde hem de 6zel sektorde devam edecegini gostermektedir. Bu
sebeple ZEO programinin dncelikli tercih sebebinin is bulma kolayligi olarak devam
edecegi tahmin edilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ZEO programina bakislarinin sorgulandig1 béliimiin diger
bulgusu, arastirmaya katilan tiim 6gretmen adaylarinin bdliimden memnuniyet ve
geleceklerinden umutlu olma diizeylerinin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
sonug, ZEO programini tercih eden dgrencilerin ¢ogunlugunun bu tercihlerinden dolayi
pisman olmadiklarin1 gostermektedir. Kaynastirma ile ilgili arastirmada gorev alan
grubun sonuclarinin, gérev almayan 6grencilere gore anlamh diizeyde yiiksek olusu ise
alanla ilgili arastirma gibi farkli etkinliklere katilan 6grencilerin katilmayanlara gore
ZEO programim daha ¢ok benimsediklerini ve bdliimden memnuniyetlerinin bu sebeple
daha fazla olabilecegini diistindiirmektedir.

Arastirmanin son bulgusu, 6gretmen adaylarinin bolimii segme nedenleri ile
boliimden memnun olma diizeyleri arasindaki koreldsyonlarin hesaplanmasiyla elde
edilmistir. Sonuglara gore, engellilerle ¢calismaya karsi ilgi duyma diizeyi ile boliimden
memnun olma diizeyi arasinda pozitif ve anlamli; ig bulma kolaylig diizeyi ile iyi para
kazanma olasilig1 diizeyi arasinda negatif ve anlaml iliski oldugu bulunmustur. Bu
sonuglar, ‘para kazanma ve is bulma’ gibi bir meslek se¢iminde en sonlarda
diistiniilmesi gereken Olgiitlerin 6ncelikli olmasinin olumsuz sonuglar yaratabilecegini
diisiindiirmektedir. Meslek secimi, kisinin yasamini olumlu ya da olumsuz etkileme
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giiciine sahip 6nemli bir karardir. Bu karari verirken, o meslegi yapma istegi ve
meslegin gerektirdigi niteliklere sahip olma diizeyi gibi meslek yasamini siirdiiriirken
verimli ve mutlu olmay: saglayacak faktorlerin ele alinmasi gereklidir. ZEO béliimiine
gelen oOgrencilerin bir kisminin bu faktorler yerine meslegin maddi boyutuna
odaklaniyor olmalari, onlarin hem 6grencilik yasamlarinda hem de meslege basladiktan
sonra yeteneklerini tam olarak kullanamamalar1 ve mutsuz olmalar1 ile sonuglanabilecek
bir durum olarak gorilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular, ZEO béliimiinde 6grenim
gbren dgrenci profilini ortaya koymaya ¢alismaktadir. Ulkemiz okullarinda ¢alisacak
olan 6gretmen adaylarinin tutum, bilgi ve beceri agilarindan istenen niteliklere sahip
olmalari, sadece 6grencileri agisindan degil iilkenin gelecegi agisindan da 6nemlidir. Bu
nedenle bu ve benzeri arastirmalarin sonuglarinin 6zellikle 6gretmen adaylarinin se¢imi
ve kaliteli birer 6gretmen olarak yetistirilme ¢alismalarinda veri olarak kullanilmasi
gerektigi diigiiniilmektedir.
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